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Santiago, noviembre de 2001.

Estimados profesores y profesoras:

EL PRESENTE PROGRAMA DE EsTUDIO de Cuarto Afio Medio de la Formacion General ha
sido elaborado por la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacién y
aprobado por el Consejo Superior de Educacion, para ser puesto en practica, por los
establecimientos que elijan aplicarlo, a partir del afio escolar 2002.

En sus objetivos, contenidos y actividades busca responder a un doble propdsito: articular a
lo largo del afio una experiencia de aprendizaje acorde con las definiciones del marco
curricular de Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion
Media, definido en el Decreto N° 220, de mayo de 1998, y ofrecer la mejor herramienta de
apoyo a la profesora o profesor que haré posible su puesta en préctica.

Los nuevos programas para Cuarto Afio Medio de la Formacién General plantean objetivos
de aprendizaje de mayor nivel que los del pasado, porque la vida futura, tanto a nivel de las
personas como del pais, establece mayores requerimientos formativos. A la vez, ofrecen
descripciones detalladas de los caminos pedagogicos para llegar a estas metas mas altas.
Asi, al igual que en el caso de los programas del nivel precedente, los correspondientes al
Cuarto Aflo Medio incluyen numerosas actividades y ejemplos de trabajo con alumnos y
alumnas, consistentes en experiencias concretas, realizables e intimamente ligadas al logro
de los aprendizajes esperados. Su multiplicidad busca enriquecer y abrir posibilidades, no
recargar ni rigidizar; en multiples puntos requieren que la profesora o el profesor discierna
y opte por lo que es méas adecuado al contexto, momento y caracteristicas de sus alumnos y
alumnas.

Los nuevos programas son una invitacion a los docentes de Cuarto Afio Medio para ejecutar
una nueva obra, que sin su concurso no es realizable. Estos programas demandan cambios
importantes en las practicas docentes. Ello constituye un desafio grande, de preparacion y
estudio, de fe en la vocacion formadora, y de rigor en la gradual puesta en practica de lo
nuevo. Lo que importa en el momento inicial es la aceptacion del desafio y la confianza en
los resultados del trabajo hecho con carifio y profesionalismo.

”M AQEZAM—Q )
MARIANA AYLWIN OYARZUN
Ministra de Educacion
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Presentacion

HAY MUCHAS MANERAS DISTINTAS aunque igual-
mente efectivas de ensefiar filosofia a personas
jovenes. El programa de Formacion General en
Filosofia para Cuarto Afio Medio articula una
combinacion particular de actividades y ejem-
plos acorde con el marco curricular de Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos obliga-
torios de la Educacion Media (Decreto Supremo
de Educacién N° 220 del 18 de mayo de 1998).
Su meta es ambiciosa y multiple. Ofrecer expe-
riencias filoséficas genuinas y documentadas.
Conocer algunas de las muchas respuestas que
han sido ofrecidas por la filosofia en los 2.500
afios de su historia. Mostrar las preguntas filo-
soficas como aquellas cuyas respuestas afectan
el sentido de la vida humana. Y, también, desa-
rrollar las capacidades de reflexionar tanto
oralmente como por escrito acerca de tales pre-
guntas y sus respuestas de manera llcida,
rigurosa y que, en principio, estéa abierta a tra-
tar con respeto posiciones distintas de la propia.
Ahora bien, para describir el marco curricular
vigente para la formacion general en filosofia
hay que distinguir tres dimensiones presentes
en toda introduccién a ella las cuales, si bien
estdn intimamente relacionadas son distintas;
a saber: la tematica, la metodoldgica vy, final-
mente, la dimension histdrica.

En la primera de las cuatro unidades que
contempla el marco curricular, la dimension te-
matica surge en términos del contraste entre los
problemas de la metafisica (“;qué componen-
tes describen mas adecuadamente el universo?”);
la epistemologia (“;qué significa conocer?”); y
la ética (“;por qué debemos comportarnos mo-
ralmente?”). Por otra parte, la dimension
metodoldgica emerge en la referencia a la di-

versidad de métodos que se ocupan en la acti-
vidad filoséfica; a saber: el didlogo oral o escrito
que, sin desautorizar ni reconocer tampoco a
ninguna fuente la calidad de autoridad final,
somete a escrutinio critico las distintas visio-
nes globales en metafisica, epistemologiay ética;
el andlisis de los conceptos utilizados en dichas
visiones; la busqueda de los supuestos en los
cuales descansan tales creencias mas generales
acerca de la realidad, el conocimiento y la ac-
cién humana; la argumentacion racional escrita
en tales temas; y la reflexion para propositos
filosdficos acerca de situaciones tanto ficticias
como de la vida real. Finalmente, la dimension
histdrica se expresa en los 24 filosofos estipula-
dos en las cuatro unidades del marco curricular:
Platén (428-348 AEC) y Aristoteles (384-22
AEC) en el periodo clasico; Tomas de Aquino
(1225-74) en el medioeval; Maquiavelo (1469-
1527), Montaigne (1533-92), Hobbes
(1588-1679), Descartes (1596-1650), Locke
(1632-1704), Hume (1711-76), Rousseau (1712-
78), Smith (1723-90), Kant (1724-1804) y Mill
(1773-1836) en el moderno; y, finalmente, en el
periodo contemporaneo, Kirkegaard (1813-55),
Marx (1818-83), Nietzsche (1844-1900), Sartre
(1905-80), Arendt (1906-75), P.F. Strawson (1919),
John Rawls (1921), Humberto Giannini (1927),
Alasdair Maclntyre (1929), Thomas Nagel (1937),
Michael Walzer (1937) y Fernando Savater (1947).

En términos de su dimension historica el
marco curricular privilegia el periodo contem-
poraneo; el nimero de autores prescritos que
pertenecen a dicho periodo es ligeramente su-
perior al total propuesto para los periodos
moderno, medioeval y clasico. Por otra parte,
el marco curricular claramente privilegia las
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dimensiones tematica y metodoldgica por so-
bre la histérica. Argumentar filoséficamente en
la sala de clases es el objetivo basico, mas bien
que memorizar el orden historico de doctrinas
y sistemas. Para lograrlo es necesario dominar
los métodos de la filosofia porque ellos elevan
el debate por sobre el mero intercambio de opi-
niones o el discurrir narrativo cuyo foco no es
la argumentacion racional rigurosa. Sobre todo,
entonces, se trata de despertar el interés, la cu-
riosidad y el entusiasmo por preguntas acerca
de la naturaleza de la realidad y nuestras posi-
bilidades de conocerla que afectan el sentido
de la vida humana.

El presente programa tiene aspiraciones
ambiciosas. Contribuir a la preparacion de la
juventud chilena para vivir en un mundo que a
muchos se presenta como cambiante e incierto
y en el cual la libertad humana enfrenta desa-
fios y preguntas respecto de cuyas respuestas hay
un debate intenso. Trabajar con preguntas filo-
soficas supone aprender a reconocer que
respecto de ellas (incluida, desde luego, la pre-
gunta acerca del sentido de la vida humana) hay
un rango abierto pero acotado de respuestas que
son igualmente inteligibles, susceptibles por
igual de defensa racional y, por lo tanto, al me-
nos para propoésitos filoséficos, dignas de ser
tratadas con igual respeto. Asi, la practica de la
filosofia tiene un impacto formativo basico:
desarrollar la capacidad de tratar con respeto a
personas que viven de acuerdo a respuestas dis-
tintas de la propia, tarea que se ve reforzada por
el tratamiento de los temas cognitivos y afecti-
vos ofrecido en el programa de Psicologia de
Tercer Afio Medio. Entendida de esta manera,
la asignatura de filosofia abre una oportunidad
educacional Unica, que irradia a maltiples am-

bitos incluidos el laboral, el profesional, el fa-
miliar, el politico y el religioso, iluminando la
vida que, més alla de sus legitimas diferencias,
intentan compartir ciudadanos libres e iguales
ante la ley.

El marco curricular establece ademas una
serie de orientaciones y restricciones respecto
de la formacién general en filosofia. Pero re-
quiere ser completado mediante diversas
decisiones del profesor o profesora. Por una
parte, tiene que elegir ocho de los 24 filésofos
estipulados por el marco curricular y determi-
nar si, como hace el presente programa, afiade
otros. Y, por otra parte, el docente debe decidir
cdmo adecuar este programa a las caracteristi-
cas particulares de cada establecimiento.
Preservando los objetivos fundamentales y los
contenidos minimos obligatorios, el profesor
puede no solo adoptar realizaciones distintas de
las provistas en los ejemplos de las distintas
actividades sino que debe también determinar
cuéles ejemplos desarrollar y donde insertar las
sesiones destinadas tanto a introducir como a
sintetizar y contrastar las distintas posiciones.
Por otra parte, el marco curricular entiende la
filosofia como una forma de reflexidn sobre la
totalidad de la experiencia humana, destinada
a dotarla de sentido. Reflexionar filoséficamente
en tales términos significa: analizar los supues-
tos y fundamentos de las creencias humanas;
especialmente, de aquellas que identifican las
distintas concepciones globales del mundo que
orientan la conducta de las personas. Tales ba-
ses conceptuales Ultimas de la actividad humana
son intrinsecamente interesantes y la filosofia
es una espléndida oportunidad de estudiarlas,
de suerte que gradualmente los alumnos y alum-
nas dejen de orientar su conducta individual de
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manera inconsciente, para comenzar a hacerlo
de manera reflexiva. Desde, por lo menos, S6-
crates la relacién entre la concepcién del mundo
del individuo y la manera cémo éste actta en la
vida que comparte con otros, ha sido un hilo
conductor en la filosofia.

La préctica de la filosofia permite tomar
distancia critica de las distintas concepciones
globales y reconocer la existencia de posiciones
diferentes de la propia que también son sus-
ceptibles de defensa racional (lo cual, por cierto,
es algo distinto de desvincularse de la propia).
Asi se ofrece al estudiante la oportunidad de
experimentar por lo menos un &mbito de acti-
vidad humana, la filosofia, en el cual diferentes
posiciones son tratadas con el mismo respeto a
pesar de sus divergencias y en el cual, ademas,
son por igual inaceptables los argumentos que
descalifican a las personas (esto es, aquellos que
rechazan una conclusion en términos de desca-
lificar a quien la propone), y los argumentos de
autoridad (por ejemplo, aquellos que se apoyan
en la experiencia sensorial; 0 en textos sagra-
dos; o en teorias cientificas e, incluso, en el
sentido de lo ridiculo). Por la importancia que
reviste la dimensidn ética para el desarrollo in-
tegral de los estudiantes y para la convivencia
social, el foco tematico del marco curricular es
la experiencia moral y la reflexién acerca de
asuntos valorativos. Este énfasis en la experien-
cia moral, por su caracter mas concreto, puede
ademas despertar el interés de los estudiantes
acerca de otros temas de reflexidn filosdfica.

En funcién de estos criterios de seleccion,
la filosofia contribuye a la formacién de una ac-
titud reflexiva y critica, tanto respecto de las
propias creencias, como de las creencias ajenas.
Ejercitarse en la argumentacidn filoséfica con-

tribuye también al desarrollo del juicio inde-
pendiente que valora las diferentes respuestas a
la pregunta acerca del sentido de la existencia
humana surgidas en la dilatada historia de la
filosofia. Se busca asi promover una actitud que
permita vivir lo propio con reverencia a la vez
que tratar respetuosamente a quienes viven de
otras formas. Y, al mismo tiempo, contribuir al
desarrollo de un pensamiento riguroso y con-
sistente, atento a los fundamentos y a la
coherencia interna de la argumentacién. Por
ultimo, el foco en la moralidad social y politica
apunta a formar estudiantes comprometidos con
sus semejantes.

El tratamiento de los temas abordados da
un lugar importante a las experiencias de los
alumnos, al anélisis de los conceptos, al dialo-
go y a la controversia entre distintos tipos de
principios y fundamentos de nuestros conoci-
mientos y evaluaciones, por sobre un enfoque
predominantemente histérico. Pero esto no sig-
nifica desconocer la importancia de la historia
de la filosofia. La ensefianza de la filosofia re-
quiere necesariamente que los estudiantes
tomen contacto con los hitos fundamentales del
desarrollo del pensamiento filoséfico y que ten-
gan la experiencia de la lectura de textos
seleccionados de autores clasicos, medioevales,
modernos y contemporaneos. El desafio es con-
ciliar el esclarecimiento conceptual con la
historia del pensamiento filosofico, a través de
la lectura de textos fundamentales para la re-
flexién acerca de los temas que aborda el
programa.

Para que el aprendizaje de la filosofia cum-
pla con su cometido de formacién en el
desarrollo de habilidades analiticas, argumen-
tativas e interpretativas, asi como en el de toma
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de posiciones fundamentadas, coherentes y
comprometidas, es necesario que durante el de-
sarrollo de la asignatura los estudiantes lleven
a cabo procesos de interpretacion y aplicacion
a su propia experiencia en su contexto social y
cultural. Las actividades, en consecuencia, es-
tan orientadas a hacer relevantes estos procesos,
facilitando la efectiva incorporacién de los
Objetivos Fundamentales Transversales en las
unidades de ensefianza. Asi los estudiantes ga-
nan una mejor comprensién de si mismos y de
las situaciones que viven, acerca de las cuales
pueden reflexionar buscando el sentido de sus
opciones en los campos del intelecto, la ética y
la politica. Los contenidos minimos obligato-
rios prescritos por el marco curricular pretenden
entregar elementos para estimular una reflexién
acerca de la diversidad, que comienza en 3°
Medio con el anélisis de los dominios afectivo,
cognitivo y psicosocial en la formacion general
en psicologia y que continla en 4° Medio reco-
nociendo las distintas posiciones acerca del
sentido de la vida humana y de sus fundamen-
tos éticos; documentando dicha reflexién en
selecciones de textos de filésofas y filésofos de
distintos periodos; para culminar en el examen
de algunas situaciones que mas desafian a los
estudiantes en sus vidas cotidianas.

Para alcanzar los objetivos sefialados, se
introduce al estudiante en los problemas plan-
teados por la filosofia contrastando sus
preguntas con las preguntas empiricas y forma-
les y también en el vocabulario basico del
lenguaje filosofico de todos los tiempos. De esta
manera, a continuacion, pueden abordar el pen-
samiento practico en forma sustentada,
distinguiendo el &mbito de la opinién del am-

bito de la reflexidn filosofica. Los temas de la
ética son abordados, en consecuencia, desde una
perspectiva propiamente filosofica, si bien re-
feridos una y otra vez tanto a la imaginacién
como a la experiencia filosofica individual de
los estudiantes. En el éxito del programa con
los alumnos y alumnas de Cuarto Afio de Edu-
cacion Media, la inspiracion, la guia y la
supervision que provea el profesor resultan in-
dispensables. Porque de ellas depende la
adecuacidn de lo que a continuacion se presen-
ta a los distintos contextos institucionales,
socialesy culturales en los que se ofrezca la for-
macién general obligatoria en filosofia.
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Objetivos Fundamentales Transversales y

su presencia en el programa

Los OBiETIVOs FUNDAMENTALES Transversales
(OFT) definen finalidades generales de la edu-
cacion referidas al desarrollo personal y la
formacidn ética e intelectual de alumnos y
alumnas. Su realizacion trasciende a un sector
0 subsector especifico del curriculum y tiene
lugar en maltiples &mbitos o dimensiones de la
experiencia educativa, que son responsabilidad
del conjunto de la institucion escolar, incluyen-
do, entre otros, el proyecto educativo y el tipo
de disciplina que caracteriza a cada estableci-
miento, los estilos y tipos de précticas docentes,
las actividades ceremoniales y el ejemplo coti-
diano de los docentes, administrativos y los
propios estudiantes. Sin embargo, el ambito
privilegiado de realizacién de los OFT se en-
cuentra en los contextos y actividades que
organiza cada sector y subsector, en funcion del
logro de los aprendizajes esperados de cada una
de sus unidades.

Desde la perspectiva sefialada, cada sector o
subsector de aprendizaje, en su propdésito de con-
tribuir a la formacion para la vida, conjuga en un
todo integrado e indisoluble el desarrollo intelec-
tual con la formacion ética y social de alumnas y
alumnos. De esta forma se busca superar la sepa-
racion que en ocasiones se establece entre la
dimension formativay la instructiva. Los progra-
mas estan construidos sobre la base de contenidos
programaticos significativos que tienen una car-
ga formativa importante, ya que en el proceso de
adquisicion de estos conocimientos y habilidades
los estudiantes establecen jerarquias valorativas,
formulan juicios morales, asumen posturas éticas
y desarrollan compromisos sociales.

Los Objetivos Fundamentales Transversa-
les definidos en el marco curricular nacional

(Decreto N°220) corresponden a una explici-
tacion ordenada de los propdsitos formativos
de la Educacion Media en cuatro &mbitos: Cre-
cimiento y autoafirmacion personal, Desarrollo
del pensamiento, Formacidn ética, y Persona y
entorno; su realizacion, como se dijo, es respon-
sabilidad de la institucion escolar y la
experiencia de aprendizaje y de vida que ésta
ofrece en su conjunto a alumnos y alumnas.
Desde la perspectiva de cada sector y subsec-
tor, esto significa que no hay limites respecto a
qué OFT trabajar en el contexto especifico de
cada disciplina; las posibilidades formativas de
todo contenido conceptual o actividad debie-
ran considerarse abiertas a cualquier aspecto o
dimension de los Objetivos Fundamentales
Transversales.

Junto a lo sefialado, es necesario destacar
que hay una relacion de afinidad y consistencia
en términos de objeto tematico, preguntas o
problemas, entre cada sector y subsector, por
un lado, y determinados OF T, por otro. El pre-
sente programa de estudio ha sido definido
incluyendo (verticalizando) los Objetivos Fun-
damentales Transversales mas afines con su
objeto, los que han sido incorporados tanto a
sus objetivos y contenidos, como a sus me-
todologias, actividades y sugerencias de
evaluacion. De este modo, los conceptos (o con-
tenidos), habilidades y actitudes que este
programa se propone trabajar integran explici-
tamente gran parte de los OF T definidos en el
marco curricular de la Educacion Media.

En el programa de Filosofia para Cuarto
Afio Medio tienen explicita presencia y posibi-
lidad de desarrollo los siguientes:
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Crecimiento y autoafirmacion personal

el interés y capacidad de conocer la reali-
dad, de utilizar el conocimiento y seleccionar
informacion relevante.

Desarrollo del pensamiento

clarificacidn, evaluacién y generacion de
ideas;

concentracién, perseverancia y rigurosidad
en el trabajo;

investigacion: revisar planteamientos a la luz
de nuevas evidencias y perspectivas; suspen-
der los juicios en ausencia de informacidn
suficiente;

comunicacion: exponer ideas, opiniones,
convicciones, de manera coherente y funda-
mentada, haciendo uso de diversas y variadas
formas de expresion;

resolucién de problemas: aplicacidn de prin-
cipios, reglas generales, conceptos y criterios;
abordar, de manera reflexiva y metodica y

con una disposicion critica y autocritica, tan-
to situaciones en el &mbito escolar como las
vinculadas con la vida cotidiana, a nivel fa-
miliar, social y laboral;

analisis, interpretacion y sintesis de in-
formacion y conocimiento: establecer
relaciones entre los distintos sectores de
aprendizaje; entender el caracter sistémico
de procesos y fenédmenos; pensar, monito-
rear y evaluar el propio aprendizaje; manejar
la incertidumbre y adaptarse a los cambios
en el conocimiento.

Formacion ética

valorar el caracter Unico de cada personay
la diversidad de modos de ser;

respetar y valorar las ideas y creencias dis-
tintas de las propias, en los espacios
escolares, familiares, comunitarios, recono-
ciendo el didlogo como fuente permanente
de humanizacién, de superacion de diferen-
cias y de acercamiento a la verdad.
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Objetivos Fundamentales

Los alumnos y las alumnas desarrollaran la capacidad de:

Entender la Filosofia como una reflexion sobre la totalidad de la experiencia humanay
como una forma de pensamiento critico que busca proponer interrogantes acerca del
sentido y los fundamentos de nuestras creencias, para la comprension de la realidad y

la orientacion reflexiva de la conducta.

Distinguir como métodos especificos de la reflexion filosofica: el didlogo, el andlisis
de conceptos, la busqueda de supuestos de nuestros conocimientos y evaluaciones y
el desarrollo de argumentos, basadas tanto en situaciones ficticias como aquellas de

la vida cotidiana.

Comprender el caracter especifico de las normas morales y valorar su importancia

para el desarrollo de la autonomia y el respeto a los demas.

Evaluar visiones alternativas sobre los fundamentos de la moral y valorar la importancia

de las normas morales para el desarrollo espiritual.

Analizar criticamente algunos problemas éticos de la sociedad contemporanea,

confrontar visiones alternativas y desarrollar una opinién propia fundamentada.

Fundamentar con rigor filoso6fico, en forma oral y escrita, en torno a asuntos relativos

a la ética.



14

Cuarto Afio Medio Filosofia y Psicologia Ministerio de Educacién

Contenidos Minimos Obligatorios

Introduccion

a) La Filosofia como una reflexidn sobre preguntas que afectan el sentido de la vida
humana.

b) Algunos problemas especificos de la reflexion filoso6fica, tales como: ¢ qué significa
conocer? ;por qué debemos comportarnos moralmente? ;qué componentes
describen més adecuadamente el universo?

c) Los métodos especificos de la reflexion filosofica: el didlogo, el andlisis de
conceptos, la basqueda de supuestos, la formulacion de situaciones ficticias,
desarrollo y critica de argumentos.

d) Lectura y discusidn de un texto, seleccionado de entre los siguientes: Platén,
Apologia de Sécrates; Mendn; Aristételes, Etica a Nicémaco, R. Descartes,
Meditaciones metafisicas; J. Locke, Ensayo sobre el entendimiento humano; J.P.
Sartre, El Existencialismo es un humanismo, T. Nagel, ¢Qué significa todo?; J.
Gaarder, E/ Mundo de Sofia.

La Moral

a) Situaciones que suscitan una reflexion moral y que forman parte de la experiencia
cotidiana del alumno, tales como la mentira, el robo, el no cumplimiento de las
promesas, la falta de solidaridad.

b) Distincidn entre normas culturales y normas morales. Relacién entre sentimientos
morales, reciprocidad y la regla de oro.

c) Lecturaydiscusion de dos textos (uno clasico y uno contemporaneo), seleccionando
de entre los siguientes: Platon, Protdagoras; Gorgias, M. de Montaigne, Ensayos;
J.J. Rousseau, Emilio, Libro I; A. Smith, Teoria de los sentimientos morales; PF.
Strawson, Libertad y resentimiento; F. Savater, Etica para Amador; H. Giannini, La
experiencia moral; A. Maclntyre, Historia de la ética.

Fundamentos de la Moral

a) Algunos conceptos morales basicos: dafio, autonomia personal, compromiso. El
bien, el mal y la virtud. La busqueda de la felicidad, el sentido de la vida humana
como proyecto.

b) Diferentes fundamentos de la moral. La naturaleza humana: la concordancia con la
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naturaleza como criterio de determinacién de la moral y sus influencias para una moral
religiosa. El contractualismo: el contrato como forma de superacion de los conflictos
entre fines morales. La utilidad: la moral como la mayor felicidad para el mayor nimero.
La autonomia personal: el igual respeto a la autonomia de todas las personas.

Lectura y analisis comparativo de capitulos seleccionados de dos textos (uno
clasico y uno contemporéneo), entre: Aristoteles, Etica a Nicémaco; Tomas de
Aquino, Suma de teologia. Kant, Fundamentacion de la metafisica de las costumbres;
T. Hobbes, Leviatan; J.J. Rousseau, El contrato social; J.S. Mill, Sobre la libertad; F.
Nietzsche, Mas alla del bien y del mal; S. Kierkegaard, Temor y temblor. E. Fromm,
Etica y psicoanalisis.

Redaccidén de un ensayo sobre un problema moral integrando las lecturas realizadas,
aplicando el analisis de conceptos morales basicos y distinguiendo entre los
diferentes fundamentos e incorporando una reflexion sobre la experiencia personal.

4. Etica Social

a)

Discusion del papel de las instituciones sociales en la formacion de la conciencia
moral: la familia, la escuela, laiglesia, el Estado, y los medios de comunicacion social.

Las relaciones de poder en la sociedad. Relaciones entre poder y politica. La
democracia como orden politico legitimo y la importancia del estado de derecho.
Democracia politica y democracia social.

El concepto de derecho. El papel de los derechos humanos en el desarrollo de una
sociedad democratica. Los fundamentos filoséficos de los derechos humanos en
su desarrollo histérico. Valoracion del derecho a la participacion ciudadana, la
justicia social, la solidaridad, y la diversidad social y cultural.

El concepto de justicia. La justicia distributiva. Justicia e igualdad.

Algunos problemas contemporaneos de ética social: bioética, ética y economia,
ética y medio ambiente, ética e informatica, ética y técnica.

Lectura y andlisis de tres textos (clasicos y contemporaneos), entre Platén, La
Republica, VIII; Tucidides, El Discurso funebre de Pericles; Aristdteles, La Politica;
Tomas de Aquino, Suma de teologia; J. Locke, Segundo tratado sobre el gobierno
civil; N. Maquiavelo, El Principe; C. Marx, Manuscritos econémico-filoséficos, E.
Fromm, Marx y su concepto del hombre; Declaracion universal de derechos
humanos; H. Arendt, La condicion humana; J. Rawls, La justicia como imparcialidad;
M. Walzer, Esferas de la justicia.
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Unidades, contenidos y lecturas

Cuadro sinoptico
Unidades

1 2 3 4

La Filosofia El Problema Moral Fundamentos de la Moral  Etica Social

Contenidos

. Los ambitos empirico,

formal y filoséfico. La
filosofia como una
reflexion sobre
preguntas que afectan el
sentido de la vida
humana.

. El problema metafisico

en Platon y Aristoteles.
El problema
epistemolégico en Locke
y Descartes.

. Los métodos de la re-

flexion filosoéfica: el
dialogo, el anélisis de
conceptos, la busqueda
de supuestos, la formu-
lacién de situaciones
ficticias, desarrollo y
critica de argumentos.

. Lectura y anélisis de por

lo menos una de las

selecciones de los si-

guientes textos:

1. Cordua, “Sentido y
sin sentido”.

2. Platén, La Republica,
VII. Aristételes, Etica
a Nicémaco.
Descartes,
Meditaciones. Locke,
Ensayo sobre el
entendimiento
humano.

13 semanas

. El Mundo Moral:

acciones, practicas y
costumbres.

. La Moral: los sistemas

morales normativos. El
Bien.

. La Etica: los sistemas

filos6ficos como refle-
xién acerca de la Moral.

. Identificaci6n de pro-

blemas morales en la
experiencia cotidiana del
alumno.

. Distincion entre normas

culturales y normas
morales.

. Relaciéon entre Moral y

sentimientos.

. La Regla de Oro.
. Lectura y anélisis de por

lo menos dos de las

selecciones de los

siguientes textos:

1. Giannini, La
experiencia moral.

2. Platén, Gorgias.

3. Strawson, Libertad y
resentimiento.

1. Algunos conceptos

morales basicos: El bien,
la virtud. La felicidad.

. Los valores: Polaridad y

jerarquia.

. Libertad y responsabili-

dad como condiciones
necesarias para toda
moral. El compromiso.
Morales auténomas y
morales heterénomas.

. Fundamentos de la

moral: naturaleza
humana, deber, amor,
utilidad, contrato.
Universalismo,
Relativismo y Pluralismo

. Lectura y anélisis

comparativo de por lo

menos dos de las si-

guientes selecciones

(una clésica y una con-

temporanea):

1. Aristételes, Etica a Ni-
cémaco.

2. Platén, Criton.

3. Sartre, El existencia-
lismo es un humanismo.

4. Kant, “¢Qué es ilustra-
cion?” y Fundamenta-
cion de la metafisica de
las costumbres.

5. Séneca, Cartas a
Lucilio. Hobbes,
Leviatan. Rousseau,
Del Contrato Social.

6. Mill, Utilitarismo.

7. Seleccion de textos
sobre Universalismo,
Relativismo y
Pluralismo.

Distribucion Temporal

6 semanas

10 semanas

. Instituciones sociales y

conciencia moral.

. Poder y sociedad.
. Democracia y estado de

derecho. La doctrina de
los derechos humanos.
La participacion ciu-
dadana.

. El concepto de justicia.

La justicia distributiva.
Justicia e igualdad. Jus-
ticia y sancion penal.

. Problemas de ética so-

cial contemporanea:
bioética, ética y medio
ambiente, ética y téc-
nica.

. Lectura y anélisis de por

lo menos tres de las se-

lecciones de los si-

guientes textos (por lo
menos uno clasico):

1. Ortega y Gasset, La
rebelién de las masas.

. Platén, La Republica,
Vy VIII.

. Aristoteles, Politica.

4. Tomés de Aquino,
Suma de teologia.

. Mill, Del gobierno
representativo.

. Marx, Ideologia
alemana.

. Hobbes, Leviatan.

. Declaracion de dere-
chos del hombre y el
ciudadano y declara-
cién universal de de-
rechos humanos.

o

w

o

[=2]

oo ~

10 semanas
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Orientaciones didacticas generales

Los PROGRAMAS PARA 3° Y 4° ARio MEebio de
Psicologia y Filosofia constituyen un conjunto
arménico que introduce a los alumnos y alum-
nas a conceptos, problemas, temas, autores y
corrientes de pensamiento asi como a habilida-
des cognitivas superiores que permiten
reflexionar de manera seria y documentada acer-
ca de la condicién humana, su sentido y las
maneras en las cuales los individuos se relacio-
nan unos con otros. Al iniciar su formacién
general en filosofia en 4° Medio, los alumnos y
alumnas ya han estudiado las teorias psicoldgi-
cas acerca de los factores que inciden en los
procesos de adquisicion de conocimiento y, tam-
bién, aquellos relacionados mas bien con la
afectividad, la sexualidad y la salud mental. De
esta manera, ya han experimentado una prime-
ra reflexién acerca de los componentes y
caracteristicas de la vida humana en términos
psicoldgicos. Resulta de particular importancia
entonces, el que dicho trasfondo sirva por una
parte para apoyar la reflexion filoséfica en la
cual ahora se embarcan (ciertamente a partir
de la Unidad 1, cuando en ella tratan la episte-
mologia) y, por otra, para precisar el contraste
entre ella y las reflexiones que pertenecen a
ambitos distintos del filosofico.

El foco de las siguientes tres unidades del
programa esta en la dimension ética. También
en ellas el docente tiene que ser particularmen-
te cuidadoso para preservar ese equilibro entre
apoyo y contraste respecto del papel que jue-
gan los condicionantes afectivos, cognitivos y
volitivos de la conducta estudiados en la for-
macidn general en psicologia. Asi, por ejemplo,
los comportamientos psicosociales cubiertos en
el programa de Psicologia tienen una directa

relevancia en la Unidad 4 del programa de Fi-
losofia, que estd dedicada a la ética social. La
relacion entre la formacién general en psicolo-
gia y en filosofia es, por una parte, de armonia
y continuidad y, por otra, de diferenciacion y
contraste que se refleja en su pertenencia a un
mismo subsector de aprendizaje.

El planteamiento de la asignatura debe
tener un aspecto tedrico, que lleve a la adquisi-
cién de un conocimiento preciso de conceptos
basicos. Debe considerar ademas un aspecto
préactico que posibilite acceder a un nivel de
discusidn y reflexion desde la experiencia, de
tal manera que cada estudiante pueda visuali-
zar los problemas que surgen a partir de los
temas en discusién, tomando posicion frente a
ellos. Es necesario que los docentes tengan una
vision completa del programa para ir llevando
la secuencia progresiva en complejidad y pers-
pectiva, lo que conducira a los estudiantes desde
el manejo de ciertos conceptos basicos hasta la
comprension de la interaccién entre los di-
ferentes ambitos en que se desarrolla el
pensamiento filoséfico.

La metodologia sugerida esta basada en la par-
ticipacion activa de los estudiantes en los temas en
discusion. Es por ello importante que en esas ins-
tancias el docente los vaya acostumbrando a usar
un lenguaje preciso y una fundamentacion consis-
tente, ademas de la aplicacién correcta de las
nociones a la experiencia. En muchos casos, es re-
comendable que la actividad anteceda a la
explicacion de los conceptos, de manera que las
nociones, al ser aprendidas, puedan ser remitidas a
la situacion de discusion previa, adquiriendo con
ello una validez que estimule el compromiso del
estudiante con los temas de la asignatura.
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El analisis de textos constituye una actividad
central del programa. Su contribucidn a la for-
macion filoséfica de los alumnos es tan
significativa como las que hacen el debate ra-
cional en grupos y la reflexion personal.
Mediante sus lecturas, los estudiantes deberan
aprender a identificar los conceptos y las pro-
posiciones basicas de los distintos autores asi
como los argumentos que ofrecen en apoyo de
ellas. Inspirados en sus lecturas deberan apren-
der también a construir objeciones y
contra-ejemplos que contribuyan a su evalua-
cion critica de las distintas posiciones. Al final
del programa se anexan los textos utilizados en
los ejemplos y documentos de apoyo para te-
mas especificos.

Resulta de particular importancia que el
profesor se esfuerce por fomentar el uso de un
lenguaje argumentativo formal basado en los
métodos de la filosofia que se introducen en la
Unidad 1, ademas de leer los textos previamente
a la clase de suerte de favorecer el dialogo y el
debate respetuoso entre los alumnos y alum-
nas. Pudiera resultar Gtil al docente consultar
el libro de Michael Strong, El habito de pensar:
dialogos socraticos en la sala de clases, Cuatro
Vientos, Santiago 2000, en el cual se resumen
experiencias didacticas recientes en filosofia en
escuelas secundarias.
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Autores y obras

A CONTINUACION SE SENALAN algunas conside-
raciones acerca de los autores y las obras de las
cuales se seleccionaron los textos reproducidos
en el presente programa. En la edicién de los
textos se utiliza paréntesis cuadrado para des-
tacar tanto la omision de alguna palabra como,
también, la insercién de alguna otra con el fin
de facilitar la lectura del fragmento escogido.
Muchas de las obras clasicas de las cuales se
han seleccionado los textos aqui incluidos
(Anexo 2), asi como otras identificadas como
de posible utilidad para el docente, tienen di-
versas ediciones. Se ha hecho el esfuerzo de
recurrir a ediciones confiables, lo cual no debe
ser interpretado, necesariamente, como una
desvalorizacion de otras ediciones.

En algunos casos, cuando las ediciones dis-
ponibles en castellano no fueron consideradas
adecuadas, se tradujo directamente de las len-
guas originales al castellano. Para apoyar al
docente en la discusion de la Etica Social, la
Unidad de Curriculumy Evaluacién (UCE) del
Ministerio de Educacion encargd la elaboracion
de textos para su uso en el presente programa.
Como en toda seleccién, un grado de arbitra-
riedad result6 inevitable. Se pudo haber
recurrido a pasajes distintos de los elegidos, aun
dentro de las mismas obras; también a obras
distintas, incluso de los mismos autores; y, por
supuesto, a otros autores.

Vale la pena destacar una vez mas que las
directrices del marco curricular, permiten a cada
profesor incorporar textos distintos de los que
aqui se entregan, segiin sus propios intereses,
experiencias y contextos educacionales. A con-
tinuacién se incluye la informacion bibliogréafica

completa en el mismo orden de aparicion de
los textos en el presente programa. Se utilizan
cursivas para los titulos de libros y los nombres
de publicaciones periddicas, mientras aquellos de
articulos y capitulos se presentan entre comillas.

Texto 1
Carla Cordua. “Sentido y sinsentido”. En su Impre-
siones y Ocurrencias (Ril: Santiago de Chile, 2001).

Texto 2

John Locke. Ensayo sobre el entendimiento hu-
mano (traduccion especial para el presente
programa de la edicion inglesa An essay concer-
ning human understanding de John W. Yolton,
Dent, London, 1965).

Texto 3
Humberto Giannini. La experiencia moral (Uni-
versitaria, Santiago de Chile, 1992).

Texto 4
P. F. Strawson. Libertad y Resentimiento (tra-
duccion de J.J. Acero, Paidds, Barcelona, 1995).

Texto 5
Platén. Gorgias o de la retérica (Andrés Bello,
Santiago de Chile, 1982).

Texto 6
Aristoteles. Etica a Nicomaco (El Ateneo, Bue-
nos Aires, 1957).

Texto 7
Platon. Critén o del deber (El Ateneo, Buenos
Aires, 1957).
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Texto 8

Immanuel Kant. “;Qué es ilustracion?”. En J.B.
Erhard y otros. ;Qué es ilustracion? (edicién y
traduccién de Agapito Maestre, Tecnos, Ma-
drid, 1988).

Texto 9
Jean Paul Sartre. El existencialismo es un huma-
nismo (Sur, Buenos Aires, 1975).

Texto 10
Séneca. Cartas a Lucilio (traduccién J.Bofill y
Ferro, Iberia, Barcelona, 1955).

Texto 11
Immanuel Kant. Fundamentacion de la metafisi-
ca de las costumbres (Austral, Madrid, 1980).

Texto 12

Jean-Jacques Rousseau. Del contrato social o
principios de derecho politico (traduccién de M.J.
Villaverde, Tecnos, Madrid, 1992).

Texto 13

John Stuart Mill. Utilitarismo (traduccion es-
pecial para el presente programa de la edicion
inglesa de Utilitarianism en la coleccion Great
Books of the Western World, Encyclopaedia
Britannica, Chicago, 1951).

Texto 14

Seleccion de textos sobre Universalismo, Relati-
vismoy Pluralismo. A) Marcos Garcia de la Huerta.
Reflexiones americanas: ensayos de intra-historia
(LOM, Santiago de Chile, 1999). B) Joaquin Gar-
cia-Huidobro. Naturaleza y politica (Edeval,
Valparaiso, 1997). C) Humberto R. Maturana.

“Respuesta a Berman” (traducido especialmente
para el presente programa de Journal of Humanistic
Psychology, vol 31 N° 2, Spring 1991, pp 88-97).
D) David Hume, David Hume. Investigacion acer-
ca de los principios de la moral (traduccion especial
para el presente programa de la segunda edicién
inglesa de L.A. Selby-Bigge, Enquiries concerning
the human understanding and concerning the princi-
ples of morals, Clarendon Press, Oxford, 1802). E)
M.E. Orellana Benado. Pluralismo: una ética del si-
glo XXI (Universidad de Santiago, Santiago de
Chile, segunda edicién 1996).

Texto 15
Avristételes. Politica (Austral, Madrid, 2000).

Texto 16
José Ortega y Gasset. La rebelion de las masas
(Andrés Bello, Santiago de Chile, 1996).

Texto 17

Tomas de Aquino. Suma de teologia I (Colec-
cién Biblioteca de Autores Cristianos, La
Editorial Catélica, Madrid, 1989).

Texto 18

John Stuart Mill. Del gobierno representativo de
utilitarianism (traduccién de Marta C.C. de
Iturbe, Tecnos, Madrid, 1985).

Texto 19

Karl Marx. “La ideologia alemana”. En Erich
From (editor,) Marx y su concepto del hombre
(Fondo de Cultura Econémica, México, 1984).

Texto 20
Thomas Hobbes. Leviatan o la materia, formay
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poder de una repUblica (traduccién especial para
el presente programa de la edicion inglesa de
1651 publicada como Hobbes’s Leviathan, Cla-
rendon Press, Oxford, 1909).

Texto 21

Normas juridicas chilenas sobre la esclavitud. En
Boletin de las leyes i decretos, libro I, afio 1823,
pagina 134 y libro X, afio 1842, paginas 273 i
274,

Texto 22

Tomas de Aquino. Suma de teologia 11 (Colec-
cién Biblioteca de Autores Cristianos, La
Editorial Catélica, Madrid, 1989).

Texto 23
“La Bioética” (texto preparado especialmente para
el presente programa por encargo de la UCE).

Texto 24

“Etica y Técnica” (texto preparado especial-
mente para el presente programa por encargo
de la UCE).

Texto 25

“Técnica, Etica y Responsabilidad” (texto pre-
parado especialmente para el presente programa
por encargo de la UCE).
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La Filosofia: introduccion

Orientacién tematica

El proposito de la primera unidad es ofrecer una aproximacidn introductoria aunque no elemental
de la filosofia que permita entender el que sus preguntas versen acerca del sentido de la vida huma-
na. Con dicho proposito, en la subunidad 1 se inicia al estudiante en el uso riguroso del lenguaje
para propdsitos argumentativos, tanto en el didlogo como en el anélisis y tanto buscando los su-
puestos mas generales de las distintas visiones globales como extrayendo conclusiones generales de
situaciones de la vida cotidiana y de ficciones que la imaginacion permite concebir. Las actividades
suponen distinguir los distintos usos de los conceptos de empirico y de formal para, mas tarde,
contrastar los campos cubiertos por medios empiricos y formales con el campo de la filosofia. Al
contrario de lo que ocurre en los campos empirico y formal, en el filoséfico no buscamos la Gnica
respuesta correcta para cada pregunta. Mas bien, el estudio y préactica de la filosofia tiene que mos-
trar a los alumnos y alumnas un rango abierto pero acotado de posiciones que, ain cuando se
contradigan unas a otras, ademas de ser por igual inteligibles tienen el interés de haber sido defen-
didas mediante la argumentacién racional por las mas destacadas figuras en la historia del
pensamiento. La subunidad 1 culmina con otra actividad que enfatiza la importancia del uso rigu-
roso del lenguaje separando distintos usos de la nocion de sentido para luego considerar en términos
filoséficos la pregunta acerca del sentido de la vida humana.

A continuacidn, la subunidad 2 considera problemas metafisicos y epistemoldgicos para asi
proveer de un contexto filosofico basico a la reflexion acerca de distintos problemas valorativos que
ocupa las siguientes tres unidades. Respecto del problema metafisico acerca de qué componentes
describen mejor el universo se contrastan las visiones globales del idealismo en la version de Platén
y del realismo en la version de Aristdteles. Respecto del problema epistemoldgico acerca de qué
significa conocer se contrasta la visidn global del racionalismo en la version de Descartes con aque-
Ila del empirismo en la version de Locke. Finalmente, en la subunidad 3, se inicia a los estudiantes
en el reconocimiento explicito de los distintos métodos de la filosofia en términos del trabajo reali-
zado en las dos subunidades anteriores. De esta manera se pretende introducirlos a la dimension
filoséfica y su vocabulario bésico, el cual mas tarde tendran ocasion de utilizar en multiples otros
campos. Por lo tanto, se recomienda al profesor o profesora introducir, sistematizar y contextualizar
regularmente los conceptos y velar porque los alumnos se acostumbren a usarlos correctamente.
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Contenidos

» Lafilosofiay el sentido de la vida humana.

» Preguntas empiricas, formales y filosoficas.

» Problemas de la filosofia: metafisica y epistemologia.
+ Maétodos de la filosofia.

» La filosofia y las visiones globales de la realidad y el conocimiento.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Distinguen las preguntas empiricas de las formales y las filosoficas.
» Comprenden el dialogo filoséfico como un intercambio de opiniones,

respaldadas por argumentos racionales acerca de, por lo menos, la
naturaleza Gltima del mundo y del conocimiento.

» Conocen la existencia en la filosofia de diferentes posiciones acerca de
tales asuntos, que son igualmente inteligibles y que han sido defendidas
por distintos autores.

» Conocen un vocabulario basico de términos filoséficos (por ejemplo,
experiencia y razon; realidad y apariencia; ser y devenir).

» Articulan oralmente y por escrito, utilizando en forma pertinente dicho
vocabulario, sus puntos de vista respecto de algunos asuntos metafisicos
y epistemolégicos.

» Conoceny comprenden el pensamiento filoséfico de algunos autores, su
coherencia interna y sus relaciones argumentativas mutuas.

* Reconocen el impacto de algunos fildsofos en co6mo pensamos
actualmente.

» Reconocen, distinguen y aplican diferentes métodos de la filosofia.

+ Comprenden la estructura de la filosofia como los temas éticos,
metafisicos y epistemolégicos.
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Subunidad 1
La filosofia y el sentido de la vida humana

Orientacién tematica

El prop6sito basico de esta subunidad es el de familiarizar a los alumnos con las diferencias y las
similitudes entre las preguntas empiricas, formales y filosoficas para asi comenzar a circunscribir el
ambito de estas Ultimas via negativa. Si bien lo que interesa en las preguntas empiricas y las forma-
les es encontrar la Unica respuesta correcta a cada una de ellas, la situacion es distinta respecto de las
preguntas filoséficas. Respecto de ellas interesa conocer una diversidad de respuestas que son por
igual inteligibles, que han sido defendidas racionalmente y que afectan el sentido que tacitamente
los individuos atribuyen a sus vidas: aquello que la préctica filosofica contribuye a mostrarles de
manera explicita. La subunidad 1 introduce la distincion entre los ambitos empirico, formal y filo-
so6fico mediante actividades que se relacionan primero con la experiencia mas inmediata de los
estudiantes, para gradualmente acceder a campos mas abstractos. Los temas filos6ficos abordados,
naturaleza Gltima de la realidad y del conocimiento humano, junto con aquellos provenientes de la
reflexién acerca de la valoracion que ocupan las unidades 2, 3 y 4 del programa, estan entre aquellos
que delimitan la pregunta acerca del sentido de la vida humana.
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Contenidos

Distincion entre preguntas empiricas, formales y filoséficas.

Las preguntas filos6ficas como preguntas frente a cada una de las cuales
se han articulado rangos abiertos pero acotados de respuestas inteligibles
y racionalmente defendibles que, en ocasiones, llegan a contradecirse sin
perder por ello el respeto mutuo.

La filosofia como una pluralidad abierta pero acotada de visiones globales
del mundo y del conocimiento que dan sentido a la vida humana tanto
internamente como en dialogo unas con otras.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
Clasifican preguntas en preguntas empiricas y preguntas formales.

Reconocen las similitudes y diferencias entre preguntas empiricas y
preguntas formales.

Distinguen las preguntas filosoficas de las empiricas y de las formales.
Valoran la precision del lenguaje en la argumentacidn filoséfica.

Reconocen que frente a una pregunta filoséfica existe un rango abierto
pero acotado de respuestas que son por igual inteligibles y racionalmente
defendibles.

Reconocen el valor que tiene la variedad de posiciones frente a los asuntos
filosoficos para el desarrollo del pensamiento.

Practican diversas modalidades de debate y exposicién oral, de manera
respetuosa, pertinente, coherente, consistente y estructurada.

Analizan un texto filosofico y toman posicién frente a esa propuesta.
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Actividades

Actividad 1

Conocen y aplican los conceptos filoséficos de empirico y formal.

Ejemplo A

El profesor o profesora explica la etimologia de la palabra empirico y sefiala que, para
propositos filosoficos, el uso basico de los términos empirico y experiencia es aquel
relacionado con la experiencia sensorial y lo que de ella se aprende. Pudiera resultar util
destacar también cuan estrecha es la vinculacion de ese uso de experiencia con el término
experimento en el sentido de las ciencias naturales (por ejemplo, el que “método

experimental” apunte a un método que recurre a la experiencia sensorial).

Se dividen en grupos. Cada grupo considera el siguiente listado de usos de la palabra
experiencia: a) Los espejismos son también experiencias visuales; b) Tuve una mala
experiencia en esa playa; c) Se necesita asistente de ventas con experiencia; d) La
experiencia es la madre de la ciencia; e) Los cinco sentidos son la primera fuente de
experiencias en los seres humanos; f) Distintas experiencias misticas inspiraron la poesia

de Teresa de Avila.

A partir de los ejemplos, distinguen distintas maneras de usar la palabra “experiencia”. A
continuacion, buscan ejemplos propios de cada uno de esos distintos usos de la palabra.
Debaten si existen maneras de usar la palabra “experiencia” que no estan cubiertos por

los ejemplos dados. Presentan sus resultados a la clase.

Ejemplo B

Buscan en diccionarios definiciones de las palabras forma y formal. Hacen listados de
sus distintos usos. Por ejemplo, cuando decimos que: a) la légica, la aritmética, la geometria
y la ortografia son ciencias formales; b) el ajedrez y las damas son juegos formales pero
que, a pesar de estar gobernados por reglas, el basquetbol, futbol y el rugby, no lo son; c)
ella es una persona muy formal. Buscan ejemplos propios del uso del término formal que
apunten hacia lo abstracto. El docente concluye la actividad, haciendo una sintesis de las
acepciones del adjetivo formal, y destacando su uso basico para propositos filoséficos,
que es aquel que apunta hacia lo abstracto y conceptual, especialmente respecto de la

correcta aplicacion de reglas.
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Ejemplo C

Individualmente o en grupos, clasifican en empiricas y formales un conjunto de preguntas
como las siguientes, sefialando para cada una si la respuesta es conocida o desconocida:
a) ;cuando se fundo6 mi escuela?; b) ¢puede una persona casada ser soltera?; c) cuantas
sillas hay en mi sala de clases?; d) ¢llevan acento gréfico las palabras sobreesdrujulas?;
e) ;estan abiertas ahora las ventanas de mi sala de clases?; f) ;puede una persona tener
el mismo nimero de abuelos que de bisabuelos??; g) ¢esta lloviendo en este momento
sobre mi escuela?; h) ¢ cual es el namero minimo de movidas en las cuales podemos dar
mate en el ajedrez?; i) ;cudntos cromosomas tienen los seres humanos?; j) ¢hay una tetera
de porcelana en 6Orbita alrededor de Saturno? Presentan sus resultados a la clase y

justifican su clasificacion.

Ejemplo D

Individualmente o en grupos, hacen listados de preguntas aritméticas, astronémicas,
culinarias, ortograficas, biologicas, geométricas, geograficas, protocolares y psicolégicas.
Las clasifican en términos de preguntas empiricas o formales. Presentan sus resultados a

la clase y justifican su clasificacion.

INDICACIONES AL DOCENTE

No es necesario cubrir todos los ejemplos de todas las actividades, dado que su proposito Gltimo es
en este caso el mismo: situar los distintos ambitos de la reflexion. Para lograrlo se propone una
estrategia en dos etapas. En la primera se asimila la distincién entre los asuntos empiricos y los
asuntos formales, de suerte de introducir el contraste filoséfico entre experiencia y razén. Aqui el
apoyo del docente resulta indispensable para que los estudiantes aprendan que, en filosofia, “empi-
rico” y “experiencia” apuntan hacia la experiencia sensorial y el mundo concreto que ella nos muestra,
mientras que “formal” apunta hacia la razén y la correcta aplicacién de reglas abstractas. En la
segunda etapa, el profesor o profesora introduce la tesis segin la cual el &mbito empirico y el formal
tienen en comun el que, cuando la pregunta esta bien definida, sea posible tanto conocer como
ignorar su respuesta; y, ademas, el que sélo haya una Unica respuesta correcta para cada pregunta
empirica y para cada pregunta formal. Vale la pena tener presente que la Unica respuesta correcta
puede incluir mas de una opcion (por ejemplo, que la Gnica respuesta correcta a la pregunta formal
acerca de cudl es la raiz cuadrada de 25 sea tanto 5 como -5). En la Actividad 1 se inicia el proceso
mediante el cual aprenden que, para propdsitos filosoéficos, resulta indispensable definir y precisar el
uso que hacemos de las palabras provenientes del lenguaje cotidiano. Respecto de estos asuntos
pudiera resultar Gtil al docente consultar el programa de Formacion General de Lengua Castellana
y Comunicacién del 3° Afio Medio, dedicado a la Argumentacién, en particular la Unidad 1.

La respuesta es afirmativa. Por ejemplo, si el abuelo paterno es hermano de la abuela materna y la abuela paterna hermana del abuelo
materno de una persona. Otra manera de decirlo es que el padre y la madre de la persona son, entre ellos, primos hermanos por sus
respectivos lados paternos y maternos. En dicho caso, esa persona tendria 4 abuelos y solo 4 bisabuelos.
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Actividad 2

Distinguen las preguntas filoséficas de las empiricas y de las formales.

Ejemplo A

Discuten en grupos acerca de como puedo saber que cuando veo un objeto verde, mi experiencia
visual no es como la de mi vecino cuando el vecino ve un objeto rojo. Identifican el rango de

respuestas que son igualmente inteligibles. Presentan sus conclusiones y las justifican.

Ejemplo B

El profesor relata con sus propias palabras la siguiente circunstancia. La noche anterior a
la clase, un cientifico perverso se introdujo en mi dormitorio; me drogé; operd mi craneo y
extirp6 mi cerebro, llevandolo a su laboratorio secreto en la Antartida donde lo preserva
en una vasija con nutrientes adecuados. Mi cerebro esta ahora conectado al computador
del cientifico perverso, quien lo estimula eléctricamente para hacerme creer que estoy
en mi clase de filosofia. Bajo la guia del docente, debaten acerca de si para propésitos
filosoficos es posible tener certeza de que ello no ocurrié. Un grupo busca razones para
afirmarlo y otro para negarlo. Ambos grupos analizan si, de haber ello efectivamente
ocurrido, el cientifico perverso podria también engafiarnos acerca de nuestra existencia
como seres pensantes. Presentan sus conclusiones a la clase.

Ejemplo C

Ven la pelicula Blade Runnery debaten acerca de algunas de las siguientes preguntas: a)
¢son los “replicantes” seres humanos a pesar de que han sido creados en una fabrica ya
adultos y de que no han nacido del vientre de una mujer?; b) ¢ seria un asesinato destruir
a un “replicante”?; c) ¢es posible la amistad entre seres humanos y “replicantes”?; d)
¢puede un ser humano enamorarse de un “replicante”?; e) ,como puedo saber que no soy
yo un “replicante” y, en particular, que mis recuerdos de infancia son realmente mios?
Para cada una de las preguntas debatidas, identifican el rango abierto de respuestas que

son por igual inteligibles. Presentan sus conclusiones y las justifican.

Ejemplo D

Ven la pelicula Matrix. Se dividen en dos grupos. Bajo la guia del profesor o profesora,
uno de ellos argumenta que sabemos que no esta ocurriendo ahora una situacion analoga
alade la pelicula. El otro grupo sostiene la posicion contraria. Presentan sus conclusiones

y debaten acerca de ellas.
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INDICACIONES AL DOCENTE

No es necesario cubrir los cuatro ejemplos de la Actividad 2, dado que su propésito es el mismo:
asimilar la idea segun la cual las preguntas filos6ficas son aquellas frente a las cuales existe un rango
abierto de respuestas que son igualmente inteligibles, que no se apoyan solamente ni en la experien-
cia, ni en la razén aplicada a reglas, ni tampoco en argumentos de autoridad o en argumentos que
descalifican a las personas. Se trata de mostrar que, para propositos filoséficos, existe un rango
abierto pero acotado de respuestas que son igualmente valiosas y dignas de respeto, en la medida en
que tengan fundamentos consistentes y coherencia argumental. Corresponde al docente determinar
cdmo exactamente alcanzar dicho objetivo.

Actividad 3

Reflexionan acerca del sentido de la vida humana como pregunta filoséfica.

Ejemplo A

Leen el trozo seleccionado del articulo “Sentido y sin sentido” de Cordua (Anexo 2, Texto
1). Identifican distintas maneras de usar la palabra “sentido”. Buscan ejemplos de usos
distintos de los alli identificados. Debaten acerca de en cuales de esos usos podemos

preguntarnos por el sentido de la vida humana. Presentan sus conclusiones por escrito.

Ejemplo B

Se dividen en grupos y comparan algunas de las siguientes respuestas a la pregunta
“¢Tiene sentido la vida humana?”: 1) Si lo tiene. Cumplir la voluntad divina; 2) Si lo tiene.
Crear riqueza y engrandecer a la patria; 3) Si lo tiene. Luchar por la justicia y promover la
vigencia universal de los derechos humanos; 4) No lo tiene. Solo somos una especie animal
mas que ha surgido recientemente en la evolucién de la vida sobre la Tierra; 5) No lo
tiene. Mientras existan los seres humanos los poderosos dominaran a los débiles. 6) No lo

tiene. Todas las obras humanas desapareceran con el tiempo.

Distinguen la pregunta acerca de cual es el sentido de la vida cuando:; a) ella estéa referida a
una persona especificay b) cuando esté referida universalmente a todas las personas. Debaten
acerca de si a) es una pregunta filoséfica. Presentan sus conclusiones y las justifican.

INDICACIONES AL DOCENTE

Para que los alumnos y alumnas se aproximen a la filosofia en términos de una actividad que, si bien
tiene una larga historia, también es practicada actualmente en su pais, pudiera resultar conveniente
destacar el que Carla Cordua (1925) sea una filésofa chilena y el libro del cual se extracto el trozo
haya sido publicado en 2001.
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Subunidad 2
Problemas metafisicos y epistemoldgicos

Contenidos

» La pregunta metafisica.

e Larespuesta de la Teoria de las Ideas en Platdn.

e Larespuesta de la Teoria del Ser en Arist6teles.

» Apariencia y realidad en el idealismo platénico
y en el realismo aristotélico.

» La pregunta epistemologica.

e Larespuesta del empirismo en Locke.

e Larespuesta del racionalismo en Descartes.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Conocen e interpretan la Teoria de las Ideas de Platon.
» Conocen los principios y formulacién de la metafisica aristotélica.
 Identifican las nociones de idealismo y realismo metafisicos

y Sus representantes.

» Comprenden que en las propuestas metafisicas la meta es articular visiones
globales del mundo, de su origen y de cuales son sus componentes Gltimos.

« Comprenden por qué en reflexiones tanto metafisicas como cientificas no
resulta aceptable argumentar solamente sobre la base de la autoridad de un
texto sagrado.

« Comprenden por qué en reflexiones tanto metafisicas como religiosas no
podemos argumentar solamente sobre la base de descubrimientos cientificos.

e Comprenden el conocimiento como un &mbito que suscita problemas
filosoficos.

e Conocen el empirismo de Locke.
» Conocen el racionalismo de Descartes.
« ldentifican las nociones epistemolégicas de empirismo y racionalismo.
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Orientacién tematica

El propdsito basico en esta seccidn es ofrecer una primera experiencia filoséfica introductoria, aunque
no elemental, referida a la pregunta metafisica acerca de cuales son los componentes ultimos de la
realidad. En términos del contraste entre las respuestas platénica y aristotélica, se ilustra la tesis segin
la cual, respecto de las preguntas filosoficas, interesa conocer la existencia de respuestas que son por
igual inteligibles y que han sido defendidas racionalmente, a pesar de contradecirse mutuamente.

Actividades

Actividad 4

Conocen e interpretan algunas nociones metafisicas en Platén.

Ejemplo A

Leen la “Alegoria de la Caverna” de Platon (La Republica, VI, 514-518 b). Debaten acerca
de las siguientes preguntas: a) ¢a qué corresponden en nuestras vidas las sombras en el
fondo de la caverna?; b) ;de qué es la caverna una analogia en el caso de los seres
humanos?; ¢) ;qué representa la fuente de la luz que proyecta las sombras en el fondo de
la caverna?; d) ;qué representan las cadenas? Presentan sus conclusiones y las justifican.
A continuacion el docente sintetiza la teoria de las ideas o formas de Platén como un
sistema metafisico y advierte acerca de la diferencia entre el uso platonico del término
“idea” (esto es, como arquetipos o formas; aquello que sobrevive en el adjetivo “ideal”,
como en la expresion “la casa ideal”), y el uso moderno (las ideas como contenidos en

una conciencia).

Ejemplo B

Hacen listados de oraciones en las cuales se utilizan las palabras “idea” e “ideal”.
Clasifican dichas oraciones segln sean utilizadas en el sentido platonico o en el moderno.
Identifican aquellos casos en los cuales se valora positivamente algo apelando al uso

platénico, esto es, porque no cambia. Presentan sus conclusiones y las justifican.
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Ejemplo C

Identifican similitudes y diferencias entre la propuesta metafisica platonica y una
concepcidn global religiosa (por ejemplo, la monoteista judeo-cristiana segun la cual el
mundo y todo lo que éste contiene fue creado por un Dios Unico a partir de nada). Las
similitudes incluyen el que ambas pretenden dar una descripcion de qué contiene la
realidad y como se origin6 dicha diversidad y el minusvalorar la evidencia de la experiencia
sensorial. Las diferencias incluyen el que la primera no recurre a argumentos de autoridad
sino exclusivamente a la plausibilidad de su estructuracion argumentativa mientras la

segunda reconoce a un determinado texto la dignidad de verdad revelada.

Ejemplo D

Identifican similitudes y diferencias entre la propuesta metafisica platénica y una
concepcidn global cientifica (por ejemplo, la teoria de la relatividad de Einstein seguln la
cual el tiempo, el espacio, la materia, e incluso la luz, son en algin sentido aspectos de
una misma realidad subyacente). Las similitudes incluyen la ambicion de presentar una
vision global, el conceder enorme importancia a los enunciados formales matematicos y
el que, de cierta manera, van ambas en contra de la manera corriente de considerar el
mundo en que vivimos. Las diferencias incluyen el que la segunda, al contrario de la
primera, se presente a si misma como validada precisamente por la experiencia en la

forma de distintos experimentos y mediciones cientificas.

INDICACIONES AL DOCENTE

El propdsito de los ejemplos A y B es que los alumnos entiendan la metafisica platénica como la
tesis segun la cual lo real no estd ni en el espacio ni en el tiempo, porque las ideas o formas no
cambian ni interactlan causalmente con otras, sino que mantienen siempre las mismas relaciones.
Asi, por ejemplo, nadie ha visto el nimero 5 (porque el nimero 5 no es lo mismo que el numeral 5);
el nimero 5 no esta ubicado en ningun lugar, ni en ningin momento temporal; el ndmero 5 siempre
estara entre el namero 4 y el nimero 6; y, finalmente, el nimero 5 serd siempre un namero primo. Y
que, por lo tanto, segun la metafisica platonica, el que las cosas cambian es mera ilusion o aparien-
cia. En el Ejemplo A, se recomienda que los estudiantes lean el texto en sus casas, en lo posible con
la ayuda de un cuestionario elaborado por el profesor y realicen en clase solo el trabajo de anélisis e
interpretacion. Es recomendable introducir las nociones de mundo sensible y mundo inteligible, y
de apariencia y realidad, sefialando el papel que juega la razon en el acercamiento a la realidad
Gltima. Se recomienda también al profesor o profesora ofrecer un contexto que permita conocer
también la teoria del conocimiento como reminiscenciay la tesis que el alma ha caido del mundo de
las ideas o formas al mundo de las apariencias. El propdsito de los ejemplos C y D es que descubran
algunos puntos de convergencia entre las concepciones globales de la filosofia (en este caso repre-
sentada por la metafisica platonica) y las concepciones globales de las religiones y de las ciencias.
Por ejemplo, el que ambas pretenden ofrecer respuestas a la pregunta acerca de cudles son los cons-
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tituyentes Gltimos de la realidad y cudl sea su origen, las cuales aunque no estan basadas en conside-
raciones puramente empiricas ni puramente formales si tienen repercusiones en el sentido que se le
atribuya a la vida humana.

Actividad 5

Conocen y aplican algunas nociones metafisicas en Aristételes.

Ejemplo A

El profesor o profesora presenta el problema del cambio, qué es lo que cambia y hasta donde
puede cambiar, por ejemplo, una persona. Puede sefialarse a alguno de los alumnos o
alumnas, y preguntar qué cambios podria sufrir sin dejar de existir (digamos, engordar o
adelgazar; cortarse el pelo o dejarlo crecer; vestir ropas distintas; cambiar de grupo de
amigos, de escuela, de regién o irse a vivir al extranjero). Se recogen las respuestas de los
estudiantesy, a continuacion, se introduce la pregunta acerca de qué es aquello que permite,
a pesar de los cambios, que siga siendo la misma persona. Posteriormente, en respuesta a
la pregunta, el docente introduce las nociones de sustancia y accidente, sefialando la

dimension metafisica de esa respuesta, es decir, que se aplica al ser en cuanto ser.

Ejemplo B

Identifican distintas substancias en sentido aristotélico (por ejemplo, Sdcrates; un huevo
de gallina fecundado; una semilla de araucaria). Hacen listados de ejemplos de cambios
que cada una de ellas puede sufrir a lo largo de su desarrollo natural (por ejemplo, S6crates
crecio, envejecio y murié después de beber la cicuta; el huevo se transform6 primero en
un polluelo, luego en un gallo de rifia y, finalmente, en un ave vieja y herida; la semilla de
araucaria germind y un brote sali6 a la superficie, del brote surgen las primeras hojas y,
sigloy medio mas tarde, ha crecido un arbol gigantesco). Sefialan los accidentes y aquello
que le parece a ellos que no esta sujeto a cambio en cada uno de los casos. Presentan
sus trabajos por escrito.

Ejemplo C

El docente explica las nociones aristotélicas de materia y forma como principios
constitutivos de la sustancia. Propone a los alumnos y alumnas el siguiente problema:
podemos identificar los accidentes, pero qué constituye la substancia (aquello que

permanece y forma parte de la identidad de la cosa). Luego de escuchar las respuestas,
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propone el ejemplo de unasilla: la materia es aquello de que estd hecha (madera), mientras
que la forma es la manera en que esa materia se distribuye y que hace que esa silla se

diferencie de otras clases de muebles.

Ejemplo D

Después de la actividad anterior o de otra similar, el profesor o profesora explica la nocién
aristotélica de la substancia en términos de la materia (aquello de lo que esta hecha la cosa
y que permite distinguirla de otras de su misma clase) y la forma (como esté organizada esa
materia y que permite distinguirla de otras clases de cosas). Los estudiantes dan ejemplos
referidos a distintos seres de qué en ellos es la materia y qué la forma. El docente sintetiza
las relaciones entre sustancia y accidentes y entre sustancia, materia y forma en Aristételes.

Ejemplo E

El profesor o profesora explica las nociones de potencia y acto en el contexto de la
explicacion aristotélica del cambio. Recuerda los principios constitutivos de la sustancia.
Luego, plantea el siguiente problema: “y lo que cambia, el accidente, ... ;coOmo cambia?
¢por qué cambia? ¢Cuales son los principios constitutivos del cambio o movimiento?”
Recogiendo las respuestas de los estudiantes, el docente introduce las nociones de
potenciay acto, explicando la propuesta aristotélica segun la cual el movimiento consiste
en la actualizacién de la potencia.

Ejemplo F

El docente, en conjunto con los estudiantes, busca casos que muestren la actualizacion
de la potencia en el sentido fisico junto con explicar el movimiento (por ejemplo,
actualmente me encuentro sentado pero soy un potencial corredor; aqui el movimiento es
la actualizacién de la potencia). Luego buscan casos que no sean fisicos (por ejemplo,
actualmente soy un estudiante de Ensefianza Media y, potencialmente, un trabajador
manual; un estudiante de instituto profesional y de universidad) y sefiala que en estos

casos, si bien no se habla de movimiento se utiliza la nocién analoga de cambio.

INDICACIONES AL DOCENTE

El prop6sito de los ejemplos de la Actividad 5 es que los alumnos y alumnas entiendan la propuesta
metafisica aristotélica como la tesis segun la cual las cosas en realidad pueden cambiar cuando actua-
lizan sus potencias a partir de su naturaleza. Aqui lo real, los componentes Gltimos de la realidad, son
la pluralidad de substancias, que estan en el espacio y en el tiempo, y cuyos accidentes son susceptibles
de cambiar segln un principio interno que determina cuéles son las potencialidades que pueden ac-
tualizar. Pueden cambiar de ubicacion fisica y, también, pasar por distintas etapas vitales entre su
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creacion y su destruccion, asi como también interactuar causalmente unas con otras al actualizar sus
potencias. Es importante que los estudiantes comprendan que, segin Aristoteles, el cambio real es
posible cuando cada sustancia, segiin su naturaleza y permaneciendo idéntica a si misma (esto es,
siendo la sustancia que es), a lo largo de los cambios modifica sus accidentes. Para la Actividad 5
pudiera resultar util al docente consultar, entre otros, las siguientes pasajes en las obras de Aristételes:
Categorias 5 y Metafisica 1v.8.1012, V11.3.1029, VI111.1.1042, X11.2.1069 y, también, utilizar ejem-
plos asociados con la discusidn aristotélica de las paradojas del movimiento de Zendn de Elea.

Actividad 6

Comparan y relacionan las propuestas metafisicas de Platén y Aristételes.

Ejemplo A

Comparan las posiciones platonica y aristotélica frente al problema del cambio (relacion
ser - devenir). Esta actividad puede realizarse en la forma de un debate organizado, en
que algunos alumnos o alumnas defienden una posicion y otros, la opuesta. A continuacién
los estudiantes restantes sefialan cual les ha parecido mas convincente y por qué. También

puede hacerse esta comparacion mediante trabajos escritos individuales.

Ejemplo B

El profesor o profesora sistematiza una comparacion entre los pensamientos platénico y
aristotélico respecto del cambio y la permanencia; de la razén y los sentidos como fuentes

de conocimiento; de la relacion entre materia y forma.

Ejemplo C

Se dividen en dos grupos, uno de platonistas y otro de aristotélicos, para debatir los méritos
y limitaciones de ambas propuestas metafisicas respecto de ejemplos especificos.

Resumen sus conclusiones por escrito.

Ejemplo D

Analizan el cambio en la lagartija a la cual se le corta la cola y le crece otra, segun la
metafisica platénica y la aristotélica. Discuten, con la guia del profesor, la explicacion
aristotélica de por qué la naturaleza de la lagartija explica el que le crece otra cola de
lagartija (y no, por ejemplo, de le6n) y por qué a un ser humano al que se le corta un brazo
no le crece otro. Presentan sus conclusiones por escrito.



38

Cuarto Afio Medio Filosofia y Psicologia Ministerio de Educacién

Orientacién tematica

El prop6sito basico del tratamiento de este tema es ofrecer una segunda experiencia filosofica in-
troductoria aunque no elemental, referida esta vez a la pregunta epistemoldgica acerca de qué significa
conocer. El contraste entre las respuestas cartesiana y lockeana ilustra y refuerza la tesis segln la
cual frente a una pregunta filoséfica, interesa conocer distintas respuestas que son por igual inteli-
gibles y que han sido defendidas racionalmente. El orden que se adopte para la presentacion de la
epistemologia (Descartes y luego Locke o bien Locke y luego Descartes) es indiferente. En ambos
casos pudiera resultar util enfatizar la analogia Platén es a Descartes como Aristételes es a Locke.
Aqui se presenta una primera ocasion en la cual el docente podria explayarse acerca un entendi-
miento mas abstracto del contraste entre el empirismo y el racionalismo.

Actividades

Actividad 7

Conocen y analizan el empirismo en Locke.

Ejemplo A

Los estudiantes, en grupos, debaten sobre cual de las fuentes de conocimiento (por
ejemplo, experiencia sensorial, razonamiento formal y testimonio oral o escrito) les parece
mas confiable y cudl mas importante. Exponen sus conclusiones en la clase. El profesor o
profesora recoge y sistematiza las conclusiones y hace ver los problemas que surgen en

el ambito del conocimiento.

Ejemplo B

El docente presenta la teoria empirista del conocimiento segln la cual la experiencia
sensorial y las ciencias naturales que en ella se apoyan son el principal método para
conocer el mundo y hace referencia a sus raices historicas en Aristételes. Los alumnos y
alumnas se dividen en dos grupos. En grupos leen la seleccién del Ensayo sobre el
entendimiento humano de Locke que expone como éste fue escrito; con qué proposito; y
también cual es el marco conceptual del empirismo (Anexo 2, Texto 2, secciones Ay B).
Debateny responden a las preguntas que orientan la lectura de cada trozo; presentan sus

conclusiones y las justifican con referencia al texto.
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Actividad 8

“Epistola al lector” (seis primeros parrafos). Preguntas: a) ¢en qué consiste el “placer
del cazador” cuando trabaja el entendimiento propio?; b) ;quiénes son y qué
representan Boyle, Sydenham, Huygens y Newton?; c) ;cémo presenta Locke, con

referencia a su propio caso, la relacion entre filosofia y ciencia?

Libro I. Capitulo I. Secciones 1-8. Preguntas: a) ;qué es una “idea”, cual es su relacién
con la sensacion y qué causa la sensacion?; b) ;qué es el entendimiento humano?; ¢)
¢qué quiere decir la tesis segun la cual la vela que en nosotros brilla lo hace con

suficiente intensidad?

Ejemplo C

El profesor o profesora explica la teoria corpuscular de la materia, la tesis segun la cual

la materia esta constituida de maltiples cuerpos pequefios o particulas, de las cuales la

solidez es la cualidad basica. Se dividen en dos grupos. En grupos leen la seleccion del

Ensayo sobre el entendimiento humano de Locke que muestra la aplicacion del marco

conceptual empirista a la teoria corpuscular de la materia (Anexo 2, Texto 2, secciones C

y D). Identifican la distincién entre las cualidades primarias y las cualidades secundarias

de la materia. Debaten y responden a las preguntas que orientan la lectura de cada trozo;

presentan sus conclusiones y las justifican con referencia al texto.

C.

Libro Il. Capitulo I. Secciones 1-5; Capitulo IV. Secciones 1-6. Preguntas: a) ¢cuales
son las dos fuentes de ideas?; b) ¢cudles son los objetos de la sensacion?; c) ;qué es
la experiencia?

Libro Il. Capitulo VIII. Secciones 1,2,7-26. Preguntas: a) ;cudl es la cualidad basica de
la materia: la dureza, la solidez o la extensién?; c) ¢tienen los cuerpos materiales

realmente cualidades secundarias, tales como calor, color, olor y sabor?

Conocen y analizan el racionalismo en Descartes.

Ejemplo A

El docente expone el impacto provocado en el medio intelectual europeo de la modernidad

la conjuncién de diversos factores entre los cuales destacan: el descubrimiento de

Ameérica; la Reforma y las guerras de religion entre cristianos de diversas confesiones; la

difusion del heliocentrismo propugnado por Copérnico y Galileo en contra del geocentrismo;
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el que la Biblia en ninguna parte mencionara la existencia del Nuevo Mundo. Los alumnos
y alumnas imaginan sus impresiones y reacciones si hubieran vivido en ese momento y
hubieran sido testigos de alguno de los cambios mencionados, y desarrollan un trabajo

escrito al respecto.

INDICACIONES AL DOCENTE

Este ejercicio tiene por objeto que los estudiantes comprendan como la incertidumbre causada por
los descubrimientos y cambios del comienzo del periodo moderno embarca a Descartes en la bus-
queda de un fundamento inamovible para las ciencias. La instruccion de realizar un trabajo escrito,
ya sea en la forma de ensayo, sintesis de argumentos, comentarios de texto o de investigaciones,
debe ser precedida por una explicacion del docente acerca de los requisitos y estructuracion de esos
trabajos (“introduccion, desarrollo, conclusion”; articulacion de un texto y comentario por partes;
formato de la presentacion; uso correcto del lenguaje; convenciones para la presentacion de una
bibliografia; convenciones en la utilizacion de notas al pie de pagina). Es importante que alumnos y
alumnas comprendan que estos requisitos contribuyen a la claridad de los pensamientos que se
exponen, y que son una sefial de respeto hacia el lector. Se sugiere destinar un tiempo especifico
(puede ser de 45 minutos) para ensefiarles estos aspectos formales. Y, en adelante, exigir permanen-
temente su cumplimiento.

Ejemplo B

Leen en casa, con la guia de un cuestionario entregado por el docente, la primera de las
Meditaciones metafisicas de Descartes y los cinco primeros parrafos de la segunda, como
un argumento que pretende, primero, mostrar la incerteza de nuestras opiniones y
creenciasy, luego, demostrar que la primera certeza racional es aquella de nuestra propia
existencia como ser pensante. En clases, el profesor o profesora presenta la teoria
racionalista del conocimiento, destaca el que Descartes emplea la duda como método de
establecer una primera verdad incuestionable. A continuacion identificay aclara los malos

entendidos de los estudiantes segln sus respuestas al cuestionario.

Ejemplo C

En grupos identifican y evaltan criticamente los siguientes argumentos cartesianos: a) el
argumento en contra de la experiencia sensorial (los sentidos alguna vez me han engafiado,
por lo tanto no puedo confiar en ellos para propésitos filoséficos); b) el argumento del
suefio (incluso si algunas veces mis sentidos no me engafian, nunca puedo saber que no
estoy sofiando cuando creo estar en una de esas ocasiones); c) el argumento del genio
maligno (aln si no estoy sofiando, pudiera existir un ser poderosisimo dedicado
exclusivamente a engafiarme); d) el argumento para sostener que la esencia del sujeto es

pensar (res cogitans). Presentan sus conclusiones a la clase o por escrito.
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Actividad 9

Comparan y relacionan las propuestas epistemoldgicas de Descartes y Locke.

Ejemplo A

Se dividen en dos grupos para hacerse cargo, respectivamente, de la posicion acerca de
la certeza que se adopta en las propuestas epistemologicas de Descartes y de Locke,
considerando preguntas tales como si es ella deseable y si constituye acaso el fundamento

del conocimiento cientifico. Presentan sus conclusiones a la clase.

Ejemplo B

Identifican las maneras en la que las respectivas premisas epistemoldgicas de Descartes
y de Locke (racionalismo en contra de empirismo) los llevan a conclusiones metafisicas
divergentes acerca de cuales son las propiedades esenciales del mundo material

(extension en contra de solidez). Presentan sus conclusiones a la clase.

INDICACIONES AL DOCENTE

En la Actividad 9 se trata de profundizar en la tesis segun la cual para las preguntas filosoficas existe
un rango de respuestas que son igualmente inteligibles y susceptibles de defensa racional. De la misma
manera que la metafisica fue presentada en términos del didlogo entre las posiciones platénica y aris-
totélica, la epistemologia es presentada en términos del didlogo entre las posiciones cartesiana y lockeana.
Respecto de la epistemologia, pudiera resultar Gtil al docente consultar en el programa de Formacion
Diferenciada de Filosofia de 3° 0 4° Medio: “Problemas del Conocimiento”.
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Subunidad 3
Los métodos de la filosofia

Orientacién tematica

Esta subunidad supone que se ha alcanzado un entendimiento introductorio de la dimension tema-
tica de la filosofia mediante la exposicién al contraste entre los problemas de la metafisica con
aquellos de la epistemologia. Basdndose en él, la subunidad 3 inicia a los estudiantes en la proble-
matizacién de la dimensidn metodoldgica de la filosofia. Esto es, minimamente, que construyan y
evallen criticamente los argumentos que puedan ofrecer tanto para sostener como para negar la
existencia de una diversidad de métodos de la filosofia asi como aquellos a favor y en contra de que
el o los métodos de la filosofia sean exclusivos de ella.

Contenidos
« El dialogo.
« El anélisis de conceptos.
e Busqueda de supuestos.
» Desarrollo y critica de argumentos.
» Situaciones ficticias y de la vida cotidiana.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Reconocen la dimensidn metodoldgica de la actividad filosofica.

* Relacionan la aplicacion de distintos métodos de la filosofia a ejemplos
especificos.

» Valoran el trato respetuoso entre distintas posiciones para la argumentacion
filosofica.
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Actividad 10

Reconocen y valoran la diversidad de métodos de la filosofia.

Ejemplo A

El profesor o profesora identifica y distingue cinco métodos de la filosofia: el dialogo, el
analisis, la busqueda de supuestos, la critica de argumentos y el razonamiento a partir de
situaciones tanto ficticias como de la vida real. Respecto del diadlogo, después de exponer
la etimologia de la palabra, destaca que éste puede ser oral o escrito (como veran, mas
adelante, cuando lean fragmentos de los dialogos de Platén), y hace explicitas algunas
condiciones que lo hacen posible y fructifero. Por ejemplo, el respeto mutuo entre los
participantes que se expresa en, por lo menos, dos frentes: a) una actitud abierta a entender
posiciones distintas de la propia y las argumentaciones que las respaldan y b) el evitar
tanto la descalificacién personal como los argumentos de autoridad basados en fuentes
que solo una de las partes acepta. Aqui el docente puede ilustrar cuando estas condiciones

se cumplieron y cuando fueron violadas en las dos subunidades precedentes.

Ejemplo B

El docente identifica y distingue cinco métodos de la filosofia: el dialogo, el analisis, la
busqueda de supuestos, la critica de argumentos y el razonamiento a partir de situaciones
tanto ficticias como de la vida real. Respecto del andlisis, después de exponer la etimologia
de la palabra, el profesor sefiala cuales son sus momentos basicos: a) identificacion del
problema con una pregunta especifica y de la respuesta a ésta que se propone defender;
b) descomposicion del problema en partes; desarrollo del examen de cada una de las
partes; c) conclusion. Aqui el profesor puede ilustrar como en los ejemplos de las dos
subunidades precedentes se cubrieron dichos momentos basicos, especialmente respecto
de los textos leidos en ellas (por ejemplo, la discusion de Cordua acerca de las distintas

maneras en las cuales utilizamos el término sentido o la de Locke acerca de solidez).

Ejemplo C

El profesor o profesora identifica y distingue cinco métodos de la filosofia: el dialogo, el
analisis, la busqueda de supuestos, la critica de argumentos y el razonamiento a partir de
situaciones tanto ficticias como de la vida real. Respecto de la busqueda de supuestos
destaca el que unas creencias tengan a otras por fundamentos si bien ello no siempre es
explicito. Aqui el docente puede ilustrar el uso de este método con referencia a los autores

leidos en las dos subunidades anteriores (por ejemplo, la discusion de Descartes acerca
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de qué justificacién tienen creencias de sentido comin como aquella acerca de la

existencia de un mundo independiente de la conciencia).

Ejemplo D

El docente identifica y distingue cinco métodos de la filosofia: el dialogo, el analisis, la
busqueda de supuestos, la critica de argumentos y el razonamiento a partir de situaciones
tanto ficticias como de la vida real. Respecto de la critica de argumentos insiste en que,
para propositos filosoficos, ademas de respetar las condiciones especificadas en el
Ejemplo A respecto del didlogo, ella debe proceder de forma pertinente y coherente (por

ejemplo, las discusiones de Descartes y Locke).

Ejemplo E

El profesor o profesora identifica y distingue cinco métodos de la filosofia: el dialogo, el
analisis, la busqueda de supuestos, la critica de argumentos y el razonamiento a partir de
situaciones tanto ficticias como de la vida real. Respecto de este Gltimo método destaca
el que en la historia de la filosofia, desde sus comienzos y hasta el presente, se ha
considerado legitimo utilizar recursos argumentativos provenientes de distintas
expresiones de la imaginacion; en particular, situaciones ficticias como la ejemplificada
por la Alegoria de la Caverna en Platon o, en el presente, aquellas de las peliculas Blade
Runnery Matrix.

INDICACION AL DOCENTE

Los cinco ejemplos de la Actividad 10 se ofrecen como sugerencias acerca de como cubrir esta parte
de los Contenidos Minimos. No se recomienda desarrollarlos todos de manera secuencial sino, mas
bien, adecuar una combinacion de ellos a la experiencia efectiva de la clase. En particular, se reco-
mienda enfatizar las condiciones que hacen posible el didlogo para propositos filosoficos dado que a lo
largo de todo el programa, se fomenta su uso como instrumento pedagégico. Pudiera resultar Gtil al
profesor consultar respecto del didlogo y la critica de argumentos el capitulo sobre Argumentacion en
el programa de Formacién General de Lengua Castellana y Comunicacion para Tercer Afio Medio.
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Actividad 11

Evaltan y contrastan la especificidad de los métodos de la filosofia.

Ejemplo A

El docente contrasta la tesis segln la cual la filosofia solo tiene un método (aquel de la
argumentacion racional que no descalifica ni reconoce autoridad definitiva a ninguna
fuente) con la tesis segln la cual la filosofia tiene diversos métodos, tales como aquellos
de los cinco ejemplos precedentes. Se dividen en grupos e identifican razones tanto para
sostener como para repudiar ambas tesis. A continuacion, debaten en conjunto hasta qué
punto puede considerarse que el o los métodos de la filosofia sean especificos de esta
disciplina o, por el contrario, la aplicacién de la o las maneras racionales de argumentar

a determinada clase de problemas; esto es, los problemas de la filosofia.

Ejemplo B

Consideran la secuencia de ejemplos de actividades de las dos primeras subunidades del
programa. Identifican en dicha secuencia un ejemplo de cada uno de los cinco métodos
de la filosofia mencionados en los ejemplos de la Actividad 10. A continuacién, debaten
acerca de si existen ejemplos que no sean filoséficos en los cuales pudiera sostenerse
que se ha utilizado el mismo método.

INDICACION AL DOCENTE

He aqui una oportunidad de evaluar el grado de entendimiento filos6fico alcanzado en la Unidad 1.
La evaluacion puede tener una base grupal y, también, individual. Alguno de los ejemplos de las
Actividad 10 podria ser elaborado en casa como evaluacion final por ejemplo, en forma de un pe-
quefio ensayo estructurado en términos de una introduccion, un desarrollo, una conclusion vy, si

corresponde,

una bibliografia de textos utilizados. Pudiera resultar Gtil al docente elaborar acerca de

en qué circunstancias el razonamiento por analogia es un método filosofico aceptable, por ejemplo,
con relacion a la tesis aristotélica, mas tarde elaborada por Tomas de Aquino, acerca de las diversas
clases de cosas respecto de las cuales se predica el ser.
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2

El problema moral

Orientacién tematica

El propdsito de esta unidad es introducir los estudiantes al &ambito de la reflexion filos6fica rigurosa
acerca de la dimensidn valorativa de la conducta humana. Con este fin se adopta un marco tedrico
para dicho ambito que distingue entre: 1) las acciones, practicas y costumbres reales y concretas de
las personas en tanto ellas pretendan dirigirse hacia el bien en sentido moral (el Bien, en adelante),
a lo cual se llamarda Mundo Moral; 2) los distintos sistemas de normas morales que pretenden
orientar o guiar a los seres humanos hacia el Bien, a lo cual se Ilamara la Moral; y 3) la reflexién
filoséfica acerca de los conceptos, principios, reglas y fundamentos de la Moral, a lo cual se [lamara
Etica.

La primera tarea consiste en reconocer situaciones concretas que plantean un problema moral
en la experiencia de los alumnos y distinguirlas de otras cuya valoracién esté referidas a normas
sociales y culturales. A continuacion se examinan distintas situaciones que muestran el problema
moral de como guiar la accién segun un sistema moral y la dificultad de dar respuestas univocas. En
las actividades de esta unidad se sugiere al docente fomentar inicialmente la libre expresion de los
estudiantes frente a las distintas situaciones y luego guiarlos en el uso de los métodos de la filosofia
cubiertos en la Unidad 1 que resulten mas pertinentes. Y, posteriormente, sistematizar las diferen-
tes posiciones que estan en juego en los ejemplos ofrecidos. Se busca que reconozcan la dimension
moral que esta presente en las situaciones concretas de la vida cotidiana y en el actuar coherente-
mente segln principios que libre e informadamente se acepten.
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Contenidos

» Dilemas morales en la vida cotidiana.
» Normas morales y normas sociales y culturales.
» EI Mundo Moral: acciones, practicas y costumbres referidas al Bien.

» La Moral: los sistemas de reglas que pretenden orientar la vida humana
al Bien.

» La Etica: reflexion filoséfica de la Moral.
» LaReglade Oro.

» Papel de los sentimientos en la Moral.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
« Conocen y distinguen los conceptos de Mundo Moral, la Moral y la Etica.
e Comprenden la Moral como distintos sistemas de normas morales.
» Comprenden que la evaluacion moral supone la Moral.
« Distinguen la Moral de la Etica.
» Distinguen entre normas morales y normas sociales y culturales.
e Conocen la Regla de Oro y la aplican a situaciones concretas.

e Comprenden que las preguntas morales pueden tener méas de una
respuesta correcta.

» Conocen el papel de los sentimientos en la Moral.
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Actividad A

Analizan situaciones concretas en términos de nociones morales.

Ejemplo A

Ven la pelicula Taxi para tres. El docente pide a los alumnos y alumnas que analicen
distintas situaciones de la pelicula en términos de los valores que orientan la conducta de
los protagonistas en ellas. Por ejemplo, cumplir con las obligaciones adquiridas cuando
Ulises insiste ante los delincuentes para que entreguen la parte prometida al muchacho
que los ayuda en el primer atraco o cuando paga por adelantado cuotas de su taxi con el
dinero robado; solidaridad, cuando la mujer que vende sandwiches de arrollado protege
del comisario Padilla a Ulises o cuando este ultimo da refugio a los delincuentes; y, gratitud
cuando los delincuentes regalan mercaderia robada a la familia de Ulises. A continuacién,
el profesor o profesora selecciona algunas de las respuestas de los estudiantes y
concentrandose en esos ejemplos, guia un debate acerca de si entender la conducta
humana (incluso la delictual) requiere identificar los valores que supuestamente la orientan.

Ejemplo B

Ven la pelicula El Chacal de Nahueltoro. El profesor o profesora pide a los estudiantes que
identifiquen distintas situaciones de la pelicula y cuales son los valores que orientan la
conducta de los protagonistas en ellas. A continuacion, guia un debate acerca de, por
ejemplo: a) si el Chacal es responsable del asesinato de su propia familia dado que, hasta
su ingreso en la carcel, carecio de condiciones que permitieran su desarrollo moral; b) si
es justo que un asesino sea educado durante su encarcelamiento hasta entender su crimen
y arrepentirse de él para luego ser fusilado; c) la diferencia en la valoracion de la vida
humana del Chacal cuando asesina a su familia y antes de ser fusilado. A continuacidn, el
docente selecciona algunas de las respuestas de los alumnos y alumnas y concentrandose
en esos ejemplos, guia un debate acerca de si entender la conducta humana (incluso la

delictual) requiere identificar los valores que supuestamente la orientan.
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Actividad 2

Clasifican nociones valorativas en morales y, por otra parte, culturales y sociales.

Ejemplo A

Hacen listados de las distintas formas en las cuales se utiliza la palabra “bien” y “bueno”.
Por ejemplo, en las oraciones: a) No me siento bien hoy; b) Ella puede ver bien de lejos; c)
El no actud bien ayer; d) Te haria bien fumar menos; e) La cicuta es un buen veneno; f) Es
una playa buena; g) Es un buen amigo; h) Es un buen ser humano; i) Bien puedes no invitar

a comer carne a tu amigo vegetariano; j) Una persona bien educada no actuaria asi.

Guiados por el docente analizan cuéles de los ejemplos de los distintos usos de bieny de
bueno corresponden a valoraciones morales (esto es, en términos de la convencién
explicitada en la orientacién tematica de la Unidad 2, cuando corresponde escribir “Bien”)

y cuales pertenecen a valoraciones culturales y sociales.

Ejemplo B

Hacen listados de acciones, practicas y costumbres distinguiendo aquellas que pertenecen
al mundo moral (por ejemplo, decir la verdad o cumplir la palabra empefiada) de aquellas
que pertenecen mas bien al mundo cultural y social (por ejemplo, lavarse las manos antes
de comer o ponerse de pie para escuchar la Cancién Nacional). Presentan sus ejemplos a

la clase y, guiados por el profesor, evalGan si estan bien clasificados.

Ejemplo C

Traen seis ejemplos de situaciones descritas en la prensa tales que: dos de ellas claramente
pertenezcan al ambito moral (una de las cuales sea valorada positivamente y otra
negativamente); dos pertenezcan claramente al ambito cultural y social (una de las cuales
sea valorada positivamente y otra negativamente); y, finalmente, dos que no pertenezcan
claramente ni al ambito moral ni tampoco al cultural y social. Deben fundamentar su
clasificacion y hacer explicito cudl es el fundamento de obligatoriedad de las normas
pertinentes para los cuatro primeros ejemplos. Entregan su trabajo al docente y éste elige
algunos estudiantes para que expongan frente a los demas y sometan a debate su
clasificacion de ellos.
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Actividad 3

Conocen y aplican los conceptos de Mundo Moral, la Moral y la Etica.

Ejemplo A

El profesor o profesora expone el marco teérico que distingue entre Mundo Moral, la Moral
y la Etica. Introduce el concepto de Mundo Moral mediante ejemplos de acciones, practicas
y costumbres que pretenden estar orientadas hacia el Bien y otras que carecen de tal
orientacion (entre otras, lavarse los dientes; salir a correr en las mafianas; bailar cuecay
beber chicha durante Fiestas Patrias). Circunscribe el concepto de la Moral con ejemplos
de distintos sistemas de normas que pretenden orientar la conducta humana hacia el bien
(entre otros, aquellos de las distintas religiones). Finalmente, delimita el campo de la Etica
con ejemplos de preguntas acerca de los conceptos, principios, reglas y fundamentacion
de los distintos sistemas morales (entre otros, si en todo sistema moral se encuentra un
concepto basico unico; como resolver conflictos entre principios morales; cudl es el
fundamento de las obligaciones que imponen los distintos sistemas morales). A
continuacion, los estudiantes se dividen en grupos y proceden a; 1) enumerar algunas
reglas orientadoras de la conducta humana (por ejemplo, aquellas de la moral judeo-
cristiana); 2) identificar ejemplos de actos suyos que siguieron y de otros que se alejaron
de tales reglas; 3) analizar en qué sentido alguna de las reglas morales enumeradas obliga
a actuar de maneras determinadas; 4) debatir acerca de si existe una regla basica Unica
que fundamente la moral (por ejemplo, la Regla de Oro en la moral judeo-cristiana). Bajo
la guia del docente, asignan sus respuestas a los tres dominios: el Mundo Moral; la Moral,

o la Etica. A continuacion los grupos presentan y justifican sus resultados ante la clase.

Ejemplo B

Alumnos y alumnas se dividen en grupos para analizar en términos de la distincién entre
los conceptos de Mundo Moral y de la Moral: a) si en sentido literal existen los llamados
“crimenes inhumanos” o si, en rigor, todos los crimenes son de humanos y b) qué diferencia
hay entre el que una persona muera a consecuencia del ataque de un animal o la caida de

un arbol y el que una persona asesine a otra. Presentan sus resultados a la clase.

Ejemplo C

Buscan ejemplos de situaciones en las cuales, dado un sistema moral, distintas personas,
enfrentadas a un mismo dilema pudieran dar razones para actuar de maneras distintas pero

que, sin embargo, son todas moralmente correctas. Por ejemplo, dada la obligacion en los
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sistemas morales judeo-cristianos de amar al préjimo como a uno mismo, se consideran los
siguientes cursos de accion: a) una persona da dinero a los mendigos segun los va encontrando
en la calle diariamente; b) otra contribuye mensualmente con una suma de dinero a una
institucion de caridad; y ¢) una tercera persona ofrece un trabajo remunerado a los mendigos
con los cuales se cruza. Bajo la guia del docente debaten si, dado un sistema moral, puede

haber méas de un curso de accién que sea igualmente correcta desde su punto de vista.

Ejemplo D

Buscan casos en los cuales distintas personas, enfrentadas al mismo dilema, pueden
actuar de maneras moralmente incorrectas, las cuales sin embargo son susceptibles de
ser jerarquizadas de suerte que unas son peores que otras. Por ejemplo, ante la oferta de
un soborno para permitir un acto ilegal, una persona evita aceptarlo aclarando que no es
ellalaindicada para permitir el acto ilegal, dirigiendo la oferta hacia la persona que si puede
permitirlo; otra persona lo acepta; mientras que otra no solo lo acepta sino que, a
continuacion, procede a chantajear a quien le pag6 el soborno. Bajo la guia del docente,
reconocen que es posible jerarquizar las maneras moralmente incorrectas de actuar y

gue unas son peores que otras.

Ejemplo E

Leen en la casala seleccién de La experiencia moral de Humberto Giannini (Anexo 2, Texto
3). Responden las siguientes preguntas: 1) ¢cual es el “privilegio propio” de la Etica?; 2)
¢podria existir un “saber objetivo” acerca del bien y del mal?; 3) ¢por qué renunciar al
saber ético, mas bien que humildad, representaria “la renuncia a la condicién de sujeto”?

Entregan sus respuestas por escrito al profesor quien selecciona algunas de ellas para
introducir un debate en clase acerca de la especificidad de la Etica.

Ejemplo F

Se dividen en dos grupos. Un grupo analiza si seria éticamente correcto que cuando un
catélico invita a comer a sus amigos judios y musulmanes, a sabiendas de que en ambas
religiones se practica la abstinencia del consumo de cerdo, intencionalmente, prepare
solo platos a base de cerdo. El otro grupo analiza si seria éticamente correcto que cuando
un judio y un musulman invitan a comer a sus amigos catélicos en Viernes Santo, a
sabiendas de que los catélicos practican la abstinencia de carne ese dia, intencionalmente
preparen solo platos a base de carne. Presentan sus argumentos y sus conclusiones.
Comparan los resultados de ambos grupos para sus respectivos casos. Bajo la guia del
docente debaten acerca de si existen obligaciones morales entre personas que siguen
distintos sistemas morales; cudl pudiera ser su fundamento; y si estas preguntas

pertenecen a la Moral o a la Etica.
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Ejemplo G

Se dividen en tres grupos. Uno de ellos busca los argumentos budistas que fundamentan
el vegetarianismo en la India.Otro busca argumentos morales para defender el
vegetarianismo sin suponer un sistema moral religioso (por ejemplo, que todos los animales
tienen el mismo derecho a vivir que los seres humanos y que, por lo tanto, no debemos
matar a ningan animal para alimentarnos o que para producir un kilo de carne haya que
alimentar el ganado con muchos kilos de granos, los cuales si fueran destinados a la
alimentacion de seres humanos en Africa, salvarian muchas vidas). Y el tercer grupo busca
argumentos morales en contra del vegetarianismo (por ejemplo, que si los seres humanos
no consumen carne, particularmente durante la infancia y la adolescencia, se perjudica
el desarrollo de sus cuerpos). Presentan sus argumentos a la clase y debaten acerca de

la moralidad de ser vegetariano.

Ejemplo H

El profesor o profesora remite a alguno de los casos debatidos anteriormente, sefialando
el caracter moral que ellos tienen al plantear un dilema frente a alguna accién que puede
considerarse correcta o no. Y explica la dimension filoséfica que tiene la pregunta “¢qué
hace a un acto moralmente correcto?”, pregunta que plantea un problema ético, como
diferente de un problema moral, pues se refiere a todos los tipos de actos, no sélo a los
casos concretos examinados. Destaca que se trata de un problemateérico, pues cualquier
respuesta completamente desarrollada que se le dé constituira una teoria ética con
pretensiones de validez en todos los casos concretos.

INDICACIONES AL DOCENTE

Pudiera resultar atil al docente en la Actividad 3 establecer una analogia entre, por una parte, la
distincién entre el Mundo Moral, la Moral y la Etica y, por otra parte, la distincién entre el Mundo
Fisico, la Fisica y la Metafisica. Asi, en el caso de esta Gltima distincion, los fendmenos fisicos
pertenecen al Mundo Fisico y son aquello de lo cual las distintas teorias fisicas, la Fisica, intentan
dar cuenta mientras que, finalmente, la Metafisica busca examinar filos6ficamente la validez de las
teorias propuestas al interior de la Fisica. Dado que los ejemplos E y F de la Actividad 3 tienen el
mismo propdsito (mostrar que las practicas y costumbres alimentarias pueden ser conceptualizadas
como pertenecientes al Mundo Moral, aun cuando la mayor parte de la sociedad chilena del siglo
XXI no lo haga), no se recomienda cubrir ambos ejemplos.
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Actividad 4

Conocen la Regla de Oro y la analizan como criterio para los actos morales.

Ejemplo A
El profesor o profesora presenta las distintas formulaciones de la Regla de Oro:
“Amaras a tu préjimo como a ti mismo” (Levitico,19,18).

“Amaréis al forastero, porque forasteros fuisteis vosotros en el pais de Egipto”
(Deuteronomio, 10, 19).

“No hagas a otros lo que no quisieras que ellos te hicieran a ti” (Hillel).

“Todo cuanto querais que os hagan los hombres, hacédselo también vosotros a ellos,

porque ésta es la Ley y los Profetas” (Mateo, 7, 12).
“Amaras a tu préjimo como a ti mismo. No existe otro mandamiento mayor.” (Marcos, 12,31).
“Tratad a los hombres como queréis que ellos os traten”. (Lucas, 6, 31).

Se dividen en seis grupos, cada uno de los cuales se hace cargo de una de las
formulaciones de la Regla de Oro. Buscan algunos ejemplos de acciones, practicas o
costumbres de sus propias vidas que cumplen y otras que no cumplen con la formulacién
que les tocd. Presentan sus conclusiones por escrito al profesor el cual elige algunas

para que sean expuestas a la clase.

Ejemplo B

El profesor o profesora presenta las distintas formulaciones de la Regla de Oro y selecciona
una de ellas. A continuacion, la clase se divide en grupos y debaten si la Regla de Oro
puede ser considerada la regla basica de toda moral, a la luz de las siguientes dos
objeciones generales: a) que ella no sirve para orientar nuestra conducta cuando entra
en conflicto con otras reglas morales y b) que ella supone el que todas las personas desean
para si mismas el mayor de los bienes y que, ademas, haya acuerdo respecto de cudl es el
mayor de los bienes. Por ejemplo, ;debemos siempre decir la verdad acerca de cual es su
diagnostico en el caso de pacientes terminales? Presentan sus conclusiones y, bajo la
guia del docente, las debaten.
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Actividad 5

Ejemplo C

Los estudiantes en grupos leen la seleccién del Gorgias de Platdn (Texto 5). A continuacion,
reconstruyen la argumentacion. Finalizada esa tarea evallan moralmente un caso
especifico propuesto por el profesor en términos de, por una parte, los conceptos

socraticos y, por otra, la Regla de Oro.

Analizan el papel que juegan los sentimientos en la moralidad.

Ejemplo A

Leen la seleccion del ensayo Libertad y Resentimiento de P.F. Strawson (Anexo 2, Texto
4). El docente entrega un cuestionario con preguntas tales como: a) ¢son inmorales las
acciones que constituyen una ofensa?; b) ¢pueden calificarse de inmorales los actos
involuntarios que dafian a otros?; c) ¢exime de responsabilidad al agente el que uno de
sus actos sea involuntario?; d) ¢ puede excusarse a un agente de un acto inmoral en mérito
a sus caracteristicas personales?; e) ;tienen responsabilidad moral los nifios o personas
afectadas por una enfermedad psiquica?; f) ;en qué consiste, segln Strawson, la “actitud
objetiva” hacia otro ser humano?; g) ;acepta usted el andlisis de Strawson? Entregan al

profesor el cuestionario con sus respuestas y los respectivos fundamentos.

Ejemplo B

Los estudiantes, divididos en dos grupos, sortean la posicién que les tocara defender en
un debate acerca de si un individuo debe sacrificar su propio bienestar por el de otra
persona. Un grupo busca ejemplos y argumentos para la respuesta afirmativa y el otro,
parala negativa. Los estudiantes de cada grupo deliberan durante un tiempo determinado
por el docente y eligen representantes para un debate entre ambas posiciones. Los

estudiantes deben referirse al papel que en sus ejemplos juegan los sentimientos.

Ejemplo C

Los alumnos y alumnas, basandose en el texto de Strawson, hacen un trabajo escrito en
que describen situaciones en que se produce resentimiento. Luego explican por qué serian,

0 no, inmorales las acciones que causan resentimiento.
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INDICACIONES AL DOCENTE

Es muy importante que los estudiantes vayan pasando de los casos discutidos en clase a una siste-
matizacién de conceptos basicos que dan cuenta de los requisitos que debe tener una accion para ser
calificada de moral. La lectura de Platdn y de Strawson debe acercar a los estudiantes a una manera
de reflexionar sobre los temas cuidadosa y exhaustiva. Es conveniente dar lugar a que apliquen los
conceptos y afirmaciones de los autores a situaciones concretas. Por otra parte, es recomendable que
el docente los orienten para que apliquen los diferentes métodos de la filosofia tratados en la

subunidad 3 de la Unidad 1.
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3

Fundamentos de la moral

Orientacién tematica

Esta unidad pretende que los alumnos y alumnas conozcan algunos fundamentos filoséficos de los
sistemas morales, comprendiendo que las afirmaciones valorativas tienen un trasfondo que las sus-
tenta. El propésito es llevar a una reflexidn en profundidad que parta de los problemas de la unidad
anterior, pero que llegue a descubrir los fundamentos Gltimos de cémo debe ser la conducta huma-
na, en tanto resultado del ejercicio de la libertad y la responsabilidad. Las actividades sugeridas
tienen la intencién de unir el aspecto tedrico con la vida practica, buscando el que los alumnos y
alumnas comprendan que la ética se pregunta y busca respuestas acerca de problemas tedricos que
inciden en las situaciones reales de sus vidas. Asi se pretende apoyarlos para que en la etapa final de
la Ensefianza Media alcancen un mayor grado de madurez reflexiva. Finalmente, se propone una
conceptualizacion de las posiciones posibles en ética en términos del contraste entre el Universalis-
mo, el Relativismo y el Pluralismo.
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Contenidos

» Conceptos morales basicos: el Bien, la felicidad, la virtud.

« EI Bien, el conocimiento, la virtud y la felicidad en Sécrates y en
Avristoteles.

» Los valores: polaridad, jerarquia.
» Libertad, responsabilidad y compromiso.
» Morales autbnomas y heterénomas.

» La fundamentacion de la moral en la naturaleza humana, el deber, el
amor, la utilidad y el contrato.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Conocen los conceptos filosoficos de Bien, felicidad y virtud.

» Conocen laidentificacion socratica del Bien con el conocimiento, la virtud
y la felicidad.

» Comprenden el pensamiento aristotélico acerca del Bien.
» Distinguen entre ser y valor.

» Conocen la polaridad y la jerarquia como caracteristicas formales de los
valores.

» Distinguen entre una moral auténoma y una moral heterénoma.

» Reconocen en la libertad del actuar humano el fundamento de su
responsabilidad.

» Conocen diferentes propuestas acerca del fundamento de la moral.
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Subunidad 1
Conceptos morales basicos

Orientaciones didacticas

En esta subunidad se busca que los alumnos distingan los conceptos de bien, mal, felicidad, virtud, a
la luz del pensamiento de SAcrates y Aristdteles. No se trata s6lo de que aprendan las teorias que se
examinan. Deben analizarlas en una aplicacién constante a su propia experiencia y a las interrogantes
que les plantea el mundo que los rodea. El propdsito de estas reflexiones es que, ademas de adquirir
conocimientos, vayan formando criterios relevantes que les permitan, en sus propias vidas, tomar
opciones morales con niveles de juicio y discernimiento enriquecidos por ellas. Las nociones se van
internalizando a través del contacto con el pensamiento de los autores clésicos elegidos, para lo que se
recomienda hacer una lectura atenta y con comentarios en la clase. Ademas los estudiantes deben dar
cuenta, en pruebas o trabajos escritos, de su dominio de los diferentes conceptos, de las relaciones que
pueden darse entre ellos y de la aplicacién que ellos tienen en sus vidas, incluyendo las situaciones que
afectan a distintos grupos humanos. En las distintas actividades de la Unidad 3 no se recomienda
cubrir todos los ejemplos sino aquella combinacién de ellos (o de ejemplos equivalentes que el profe-
sor o profesora estime mas adecuados) que permita lograr el aprendizaje esperado correspondiente.

Contenidos
» Los conceptos de Bien, mal y virtud en los pensamientos socratico y
aristotélico.

» Relacion entre Bien, virtud, felicidad, conocimiento, en Sécrates y
Avristoteles.

» Los valores: definicion y caracteristicas.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» ldentifican y aplican los conceptos de Bien, virtud, felicidad.
« Conocen el pensamiento socratico respecto de la virtud, el Bien, la felicidad.
« Comprenden el pensamiento aristotélico acerca del Bien.
» Aplican los conceptos aprendidos a su propia experiencia y a situaciones
que se producen en el mundo que los rodea.

* Conocen las caracteristicas de los valores. Relacionan los valores con los
conceptos estudiados.
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Actividad 1

Analizan la importancia del Bien como motor que mueve a la voluntad.

Ejemplo A

Hacen un listado de acciones que han ejecutado Ultimamente y, para cada una de ellas,
identifican qué los movi6 a realizarlas. A continuacion, el profesor presenta la teoria

filosofica segun la cual el Bien (esto es, un fin deseado) es el motor de la voluntad.

Ejemplo B

Analizan acciones que se dirigen a fines destructivos y moralmente malos e identifican cual
es el Bien perseguido en ellas (por ejemplo, la ganancia monetaria en una estafa exitosa;
saciar el hambre comiendo la colacién robada durante el recreo a un alumno pequefio).

Ejemplo C

Hacen un listado de bienes perseguidos por personas que ellos conocen directamente 0 a
través de los medios de comunicacion. Analizan si en el listado hay algo en comun para

todos en tanto seres humanos y qué hay de diferente en tanto individuos.

Ejemplo D

Debaten acerca de si existe un bien comin para todos los seres humanos o si cada uno

debe buscar su propio bien individual.
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Actividad 2

Conocen el pensamiento ético socratico.

Ejemplo A

Buscan en un diccionario en forma individual definiciones de los términos bien, placer,
felicidad, virtud y las transcriben con el propoésito de discutir en grupos pequefios, cuales
son las relaciones entre ellos. El docente selecciona algunos de los grupos para que

presenten sus resultados y precisa el uso filoséfico de estos términos.

Ejemplo B

El profesor o profesora explica el pensamiento ético socratico en términos de la tesis que
identifica el Bien con el conocimiento de si mismo, con la posesién, la virtud y el goce de
la felicidad expuesta en maltiples pasajes de los didlogos de Platén (por ejemplo, Apologia
30b, Eutidemo 280d-282d, Mendn 87d-89a y La Reptiblica 506a-b).

Ejemplo C
El docente lee a los alumnos el siguiente texto:

Respecto a mi, atenienses, quizas soy en esto muy diferente de todos los demas hombres,
y si en algo parezco mas sabio que ellos, es porque no sabiendo lo que nos espera mas
alla de la muerte, digo y sostengo que no lo sé€. Lo que sé€ de cierto es que cometer injusticias
y desobedecer al que es mejor y esta por encima de nosotros, sea dios, sea hombre, es lo
mas criminal y lo mas vergonzoso. Por lo mismo yo no temeré ni huiré nunca de males que
no conozco y que son quiza verdaderos bienes; pero temeré y huiré siempre de males que
Sé con certeza que son verdaderos males.

Platon, Apologia de Socrates

Luego de la lectura, se dividen en dos grupos, cada uno de los cuales debate una de las
siguientes preguntas: a) ¢podemos saber con certeza cudles son los verdaderos males? y
b) ¢hay males que deban realizarse para evitar otros aln mayores? Los grupos presentan
y defienden sus conclusiones en la clase.
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Actividad 3

Actividad 4

Conocen y analizan nociones basicas de la ética aristotélica.

Ejemplo A

Lectura en comun con el profesor comentando cada parrafo para profundizar en las ideas
de la seleccién de la Etica a Nicémaco de Aristételes (Anexo 2, Texto 6. Seccién A).

Ejemplo B

Lectura silenciosa por parte de los alumnos y alumnas, tomando nota de las ideas
contenidas en una seleccion de la Etica a Nicomaco de Aristoteles acerca del bien, la
virtud y la felicidad humana en la vida intelectual (Anexo 2, Texto 6. Seccion B). Sintesis

por parte del profesor o profesora.

Analizan la relacién entre los conceptos de bienes, el Bien, la felicidad.

Ejemplo A

Los alumnos y alumnas traen de su casa recortes de propaganda o narrativas de ejemplos
de avisos publicitarios en television y los analizan en términos de su promocidn de
determinados bienes como los que le dan la felicidad al ser humano. Analizan en grupos y
clasifican los bienes, reconociendo a qué tipo de aspiraciones humanas ellos responden

y cuan valederos son para dar la felicidad.

Ejemplo B

Identifican individualmente tres bienes que ellos consideran indispensables para la
felicidad y comentan en grupos sacando las conclusiones. Comparan sus propias

conclusiones con el pensamiento de Sdcrates y Aristoteles.
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Actividad 5

Conocen las caracteristicas de los valores.

Ejemplo A

El profesor o profesora produce una lista de juicios de existencia y juicios de valor para que
los alumnos descubran en ella el elemento apreciativo que necesariamente esta presente
en los juicios de valor, a diferencia de los de existencia. Cada estudiante produce algunos

juicios de existenciay otros de valor, los que son sometidos a la evaluacion del grupo curso.

Ejemplo B

Leen en su casa la seleccion del Critén de Platon (Anexo 2, Texto 7). Traen escritas, en forma
individual, sus conclusiones respecto a cual es el conflicto valorativo de Sécrates. Comentan
con un compafiero o compafiera sus respectivas reflexiones y escriben una conclusion comun.

Ejemplo C

Identifican un conflicto de valores referido a algun personaje literario (por ejemplo, como
en la Odisea se muestra a Ulises viviendo el conflicto entre volver a Itaca y el atractivo de

continuar sus viajes) y la jerarquizacion de ellos que el personaje utiliza para resolverlo.

Ejemplo D

Identifican diversos conflictos que se presentan en la vida estudiantil, por ejemplo: entre
la lealtad al grupo y la obligacion de decir la verdad. Discuten cual seria el valor superior
y como se deberia actuar.

Ejemplo E

El profesor o profesora sintetiza el concepto de valor y sus caracteristicas de polaridad y jerarquia.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es importante aprovechar esta unidad para clarificar criterios morales en los estudiantes y trabajar
con ejemplos cercanos a sus vidas. Las reflexiones acerca de los conflictos de valores van dirigidas
hacia la necesidad de jerarquizarlos. La explicacion acerca de la polaridad debe ayudar a hacer ver el
mundo moral con matices. Las diferencias en las apreciaciones deben también hacerlos reflexionar
acerca de la educabilidad del sentido moral y de la creciente precisién y finura en sus juicios que los
alumnos y alumnas pueden alcanzar mediante la reflexién acerca de estos temas.
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Subunidad 2
Diferentes fundamentos de la Moral

Orientaciones didacticas

En la subunidad 2 los alumnos y alumnas se encuentran con un rango abierto pero acotado de
diferentes respuestas a la pregunta acerca de cudl es el fundamento de la Moral. Los conceptos que
aqui se presentan, se analizan y se aplican, son indispensables para la formacién de un juicio moral
consistente y fundamentado. Las nociones de autonomia, obediencia, compromiso, libertad, res-
ponsabilidad, sumadas a las de la subunidad precedente, pueden ser utilizadas por el docente para,
ademas de continuar la entrega de conocimientos teéricos a los estudiantes, apoyarlos en su forma-
cién para la vida. Los alumnos conoceran diversas posiciones respecto a este problema, los cuales
proporcionan elementos fecundos para la discusion y aclaracion de conceptos y fundamentos, y
constituyen una excelente instancia para el debate y la discusién.

Contenidos
» Condiciones necesarias de la Moral: libertad, responsabilidad y
compromiso.
e Autonomiay heteronomia en los sistemas morales.

* Fundamentos de la Moral: naturaleza humana, el deber, el amor, la
utilidad, el contrato.

» La ética segln el Universalismo, el Relativismo y el Pluralismo.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Distinguen moral autonoma de moral heteronoma.
» Reconocen la libertad como base de la responsabilidad.
» Reconocen el valor del compromiso en la Moral.

» Reconocen distintas respuestas a la pregunta por la fundamentacion de
la Moral.

» Reconocen los conceptos de naturaleza humana, autonomia, heteronomia,
libertad, responsabilidad, utilidad y contrato.

» Aplican conceptos morales y éticos a su realidad.
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Actividad 6

Actividad 7

Analizan y aplican los conceptos de libertad y de responsabilidad.

Ejemplo A

Hacen una lista, en grupos pequefios, de acciones en las cuales no se han sentido
responsables. Puede ser, entre otros motivos, por no tener conciencia, no tener intencién
o estar dormidos. Reflexionan acerca de la falta de libertad que se percibe en estas
acciones. Discuten acerca de si la libertad tiene que ser total o puede existir en diferentes

grados.

Ejemplo B

Buscan en diccionarios distintas definiciones del concepto de libertad y discuten qué

entienden por ella.

Ejemplo C

Leen en parejas la seleccion de E/ existencialismo es un humanismo de Sartre (Anexo 2,
Texto 9). Hacen un andlisis critico escrito del texto. Aplican la afirmacién de Sartre de que
el ser humano individual es responsable de todos los seres humanos, en algin ejemplo de
la vida de un grupo, por ejemplo, la familia, el colegio o el pais.

Analizan y relacionan los conceptos de obediencia, autonomia, heteronomia y

compromiso.

Ejemplo A

El profesor o profesora dialoga con los alumnos respecto a la obediencia, planteando
preguntas como las siguientes: a) ¢ es siempre bueno o siempre malo ser obediente?; b);en
qué casos?; ¢) ;a qué puede llevar una obediencia sin critica? Los alumnos buscan cuales
son las caracteristicas de la obediencia en el caso de seres humanos que la distinguen de
la obediencia en el caso de los animales domésticos.
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Ejemplo B

Leen, en formaindividual, la seleccion del articulo “;Qué es la llustracion?” de Kant (Anexo
2, Texto 8). Redactan con sus propias palabras un resumen de la tesis kantiana acerca de
qué caracteriza una moral adulta.

Ejemplo C

Mediante la discusidn en grupos pequefios, los alumnos y alumnas buscan cudl es su
actitud frente a la autonomia de la moral. En particular, examinan la compatibilidad de: a)

obediencia y autonomia; b) obediencia y compromiso; y ¢) autonomia y compromiso.

Ejemplo D

Eligen alguna moral religiosa y reflexionan si ella es autdnoma o heterdnoma. Si concluyen
que es heterénoma, ;hay algln espacio para la autonomia? Analizan cual es la base de
aceptacion de normas que vengan del exterior, ya sean religiosas o de otras autoridades.

Ejemplo E

Leen la seleccién de Cartas a Lucilio de Séneca (Anexo 2, Texto 10). Analizan la tension
entre destino y libertad en el ser humano y como el estoico Séneca puede sostener que
ambas son compatibles. Presentan un resumen escrito del entendimiento estoico del

concepto de libertad.

Ejemplo F

Analizan en grupo las siguientes preguntas: a) si me ponen una hora maxima de llegada a
mi casa, ;me estan quitando la libertad?; b) ;puede realmente una persona quitarle la

libertad a otra?; c) ;es mas libre el sefior que el esclavo?

Ejemplo G

Contraponen el entendimiento estoico y sartreano del concepto de libertad. Debaten en

sus términos si sera mas feliz quien siga a Sartre o quien siga a Séneca.
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Actividad 8

Examinan diferentes posiciones respecto al fundamento de la Moral.

Ejemplo A

Recuerdan el pensamiento socraticoy aristotélico y deducen de ahi que para estos fildsofos
existe una naturaleza humanay que el conocimiento de ellay el actuar conforme a ella es
lo que constituye el actuar moralmente correcto. Debaten acerca de las razones para

afirmar o negar el que exista una naturaleza humana.

Ejemplo B

Reflexionan acerca de la moral cristiana. ;Es ésta una moral de normas o una moral de
principios? ;Cuales son los mas importantes, segin su conocimiento del cristianismo?
Leen la primera epistola de Pablo a los Corintios y analizan qué significa el amor en la

moral cristiana.

Ejemplo C

Leen, en forma individual, la seleccion de la Fundamentacion de la metafisica de las
costumbres de Kant ( Anexo 2, Texto 11). Analizan las caracteristicas y el papel en ella del
concepto de la buena voluntad. A continuacion el docente explica el principio del deber

en la ética kantiana y su relacion con la buena voluntad.

Ejemplo D

Buscan tres situaciones en las cuales se puedan contraponer los cursos de accion que
dictaria el actuar conforme al deber y conforme a los sentimientos. Identifican ejemplos
de acciones realizadas conforme al deber en el sentido kantiano pero que, sin embargo,
tienen malos resultados o consecuencias. Debaten acerca de si sus malas consecuencias

las privarian de ser acciones moralmente correctas.

Ejemplo E

Leen individualmente la seleccion del libro Del contrato social de Rousseau (Anexo 2,
Texto 12) y anotan las ideas de éste con respecto a la entrega de bienes personales en
aras del bien comun para recibir, a su vez, un mayor bien individual. Para comprender
mejor el pensamiento de Rousseau, analizan algunos casos de renuncia en funcién del

bien comin a bienes de los que seria legitimo disponer pero, a cambio de los cuales se
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Actividad 9

recibirian también otros bienes mayores. Por ejemplo, a) renuncio a mi derecho de tener
todas las luces prendidas en mi casa para que la ciudad y el pais dispongan de méas energia
eléctrica o b) renuncio a la comodidad de tirar papeles inservibles en la calle para que la

ciudad esté limpia.

Ejemplo F

Analizan en grupos pequefios cémo seria la vida en familia si la libertad de cada uno de
sus miembros fuera absoluta. Determinan si renunciar a parte de la libertad individual en
aras del bien comdn familiar es la Unica manera en que una familia pueda beneficiar a
todos sus miembros. El profesor selecciona algunos resultados para ser presentados y
debatidos por toda la clase.

Ejemplo G

Guiados por el profesor o profesora, los estudiantes leen la seleccion de Utilitarismo de Mill
(Anexo 2, Texto 13). Analizan su argumento para sostener que la utilidad es el fundamento

de la Moral. En particular, examinan si la ética utilitarista es necesariamente egoista.

Ejemplo H

Los alumnos y alumnas traen propagandas y analizan cudles de ellas estan inspiradas en

la ética utilitarista.

Conocen el Universalismo, el Relativismo y el Pluralismo en la Etica.

Ejemplo A

El docente introduce el Universalismo, el Relativismo y el Pluralismo como las tres formas mas
abstractas de fundamentar la Moral. Presenta al Universalismo como la tesis segun la cual la
pregunta acerca de como, en principio, debemos vivir (en términos de qué acciones, practicas
o0 costumbres), tiene solo una respuesta correcta. Y que ella es universalmente véalida; esto es,
en todos los periodos histéricos, en todas las culturas y en todas las clases sociales porque
solo existe una naturaleza humana. Al Relativismo como la tesis segln la cual todas las
respuestas dadas a dicha pregunta son igualmente correctas. Porque las respuestas varian

segun las distintas formas de vida a las cuales pertenecen los seres humanos, en los distintos
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periodos historicos, culturasy clases sociales. Y, finalmente, al Pluralismo como la tesis segun
la cual existe un rango abierto pero acotado de respuestas a la pregunta acerca de cémo, en
principio, debemos vivir. Porque esas distintas respuestas estan asociadas con formas de
vida que, a pesar de sus diferencias, expresan con la misma legitimidad la naturaleza humana.
A continuacion, los alumnos debaten acerca de cdmo se entenderia la tarea de la ética segln,
respectivamente, el Universalismo, el Relativismo y el Pluralismo. Por ejemplo, en el
Universalismo la ética se ocuparia de determinar cual es el conjunto Unico, invariable y
universalmente valido de acciones, practicas y costumbres en cuyos términos todos debemos
vivir; en el Relativismo, la ética no tendria sentido mas alla de la mera descripcion de los
distintos sistemas morales; y en el Pluralismo, ella consistiria precisamente en el intento de
delimitar mediante la reflexion filosofica cuales son los limites del rango abierto pero acotado
de respuestas que son dignas del mismo respeto; esto es, cuales acciones, practicas y

costumbres caen dentro y cuales fuera de él y por qué.

Ejemplo B

Se dividen en tres grupos. Cada grupo se hace cargo respectivamente de una de las tres
posiciones éticas representadas por el Universalismo, el Relativismo y el Pluralismo. A
continuacion, buscan argumentos para identificar algunas de las fundamentaciones de la
moral estudiadas en la Actividad 8 de la presente subunidad con la posicion ética de la
cual se han hecho cargo. Presentan sus resultados por escrito al docente quien selecciona

aquellas que seran presentadas a la clase.

Ejemplo C

Los estudiantes se dividen en cinco grupos. Cada uno de los grupos se hace cargo de una
de las cinco secciones de la seleccién de textos sobre Universalismo, Relativismo y
Pluralismo (Anexo 2, Texto 14). Los grupos debaten internamente y responden las siguientes

preguntas, segun la seccion que les toco.

Seccion A:

a) ¢cual es el “universal” que corresponde asociar, respectivamente, con griegos,

romanos, arabes, espafioles, anglosajones y rusos?
b) ¢cudles son los tres tipos de intolerancia identificados en el texto?
c) ¢qué ejemplos de cada tipo de intolerancia puede darse?
d) ¢por qué pudiera ser peor la intolerancia politica que la religiosa?

e) ¢con cudl de las tres posiciones éticas se asocia este texto?
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Seccion B:

a)

;esla composicion plural de una sociedad garantia de que sea una sociedad pluralista?
;es la sociedad chilena plural, pluralista, ambas cosas o ninguna de ellas?

¢qué puede entenderse por una antropologia que acompafiaria a toda politica?

;es posible la neutralidad valorativa en politica?

¢con cudl de las tres posiciones éticas se asocia este texto?

Seccion C:

a)

;qué quiere decir descubrir a “los objetos tal como ellos realmente estan en la

naturaleza”?

¢aqué se refiere la metafora acerca de “los colores prestados del sentimiento interno”?
¢cudl es el origen del “motivo de la acciéon”?

¢son realmente algunas acciones humanas buenas o virtuosas y otras malas o viciosas?

¢con cual de las tres posiciones éticas se asocia este texto?

Seccion D:

a)

e)

¢qué quiere decir el que todas las formas de vida sean “legitimas en su constitucion

operacional”?
¢podria alguien estar “trascendentalmente en lo correcto”?
¢por qué pudieran no todas las formas de vida ser “igualmente deseables”?

;qué sentido pudiera tener en los términos del texto un debate racional entre
quienes no aceptan la tortura porque no les gusta y quienes si la aceptan porque
les gusta?

¢con cual de las tres posiciones éticas se asocia este texto?

Seccion E:

a)
b)

<)

¢cudl es la “esperanza del pluralismo”?
;qué pudiera ser una concepcién “tan absoluta como plural del valor”?

¢cémo saber cuando se ha alcanzado un concepto “puro y formal de una naturaleza

humana Gnica”?
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d) ¢como pudiera el Pluralismo responder a la objecion segun la cual hay muchas

identidades humanas que no se interesan en un “encuentro respetuoso en la diversidad”?

A continuacién los grupos presentan y justifican sus respuestas a la clase.

Ejemplo D

Bajo la guia del profesor o profesora se organiza un debate en el cual se evallan
criticamente las fortalezas y las debilidades del Universalismo, del Relativismo y del
Pluralismo como marcos valorativos para orientar la convivencia en el contexto de una
sociedad en la cual hay distintas formas de vida, con concepciones globales distintas
acerca del sentido de la vida humana, la justicia y el Bien pero que comparten un mismo

sistema juridico y politico.

Ejemplo E

Leen el Articulo 3° de la ley 19.733 de la Republica de Chile sobre libertad de opinién e

informacion y del ejercicio del periodismo segun el cual:

El pluralismo en el sistema informativo favorecera la expresion de la diversidad social,
cultural, politica y regional del pais. Con este propdsito se asegurara la libertad de fundar,

editar, establecer, operar y mantener medios de comunicacion social.

Se dividen en dos grupos uno de los cuales busca argumentos para justificar y el otro para
negar lalegitimidad ética de imponer desde el Estado un marco valorativo (como, segun algunos

hace laley 19.733). Los grupos presentan sus resultados y, bajo la guia del profesor, los debaten.

INDICACIONES AL DOCENTE

La Actividad 9 aborda un tema de enorme importancia y vigencia, tanto en la sociedad chilena como
en la sociedad internacional; a saber, cuales son y como pudieran establecerse los limites de la diversi-
dad legitima en asuntos valorativos. En la religion y la politica el docente encontrara ejemplos de
como han cambiado los limites de aquello que, por ejemplo, la sociedad chilena ha reconocido como
diversidad legitima. Respecto del ambito de la diversidad legitima en asuntos religiosos, durante la
Colonia se reconocio la legitimidad de las distintas 6rdenes religiosas catélicas que fueron llegando a
Chile desde el siglo XV1 en adelante; a partir del siglo X1X, aquella de las religiones cristianas refor-
madas y en el siglo XX, la libertad de culto. Y, respecto de dicho ambito en asuntos politicos, entre el
siglo X1X y el XX, partidos politicos inspirados en distintas ideologias son, en distintos periodos,
aceptados o proscritos legalmente. No se recomienda cubrir todos los ejemplos sino, mas bien, aquella
combinacion de ellos (o de ejemplos equivalentes que el profesor estime mas pertinentes) para apre-
ciar la dificultad e importancia de este asunto. Ello resulta indispensable para que los alumnos y
alumnas puedan encarar provechosamente los complejos problemas abordados en la Unidad 4.
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4

Ve

Etica social

Orientacién tematica

Se quiere profundizar en la naturaleza social de los seres humanos para los cuales el vivir en sociedad es
imprescindible, no solo para permitir su supervivencia sino también para que sea posible su perfecciona-
miento. Algunas de las principales instituciones sociales y sus distintas formas de organizarse son
examinadas segun autores clasicos y modernos, dandose también espacio para considerar la democracia.
Una introduccion a las funciones normativa y expresiva del derecho permite relacionar el fundamento y
desarrollo histérico de la doctrina de los derechos humanos con esta Gltima. El concepto de justicia es
analizado en tanto virtud de individuos y en tanto caracteristica de normas y sistemas normativos. Final-
mente, se examina la aplicacion del pensamiento ético a temas recientes acerca de los cuales no existe
actualmente completa claridad, como son los de la tecnologia y de la bioética.
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Contenidos

» Instituciones sociales y conciencia moral.
» Poder y sociedad.

» Democracia y Estado de Derecho.

» El concepto de derecho.

» La doctrina de los derechos humanos.
 Participacidon ciudadana.

» Conceptos de justicia y sancién penal.

» Problemas en ética social contemporanea.
» Bioética. Principios de la bioética.

« Eticay economia.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

» Reconocen el papel de instituciones sociales en la formacién de la
conciencia moral.

» Conocen la organizacion del Estado que proponen un fildsofo clésico y
uno contemporaneo.

» ldentifican la democracia como forma de organizar al Estado y pueden
evaluarla criticamente.

» Relacionan la actividad politica y la busqueda del bien comdn.

» Conocen el concepto de derecho y la doctrina de los derechos humanos.
» Relacionan la participacién ciudadana con la democracia.

» Conocen el concepto de justicia.

 ldentifican y aplican los principios de la bioética.

» Entienden la dimension ética de la técnica.
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Subunidad 1
Instituciones, poder y sociedad

Orientacion tematica

La subunidad 1 introduce al estudiante al analisis de las relaciones entre las instituciones, el poder
y la sociedad. Comienza ejemplificando el papel de alguna institucion (por ejemplo, la familia) en
términos de los valores que inculca en la conciencia moral, y concluye examinando el contraste
entre la posicion platonica y la aristotélica respecto de la familia en la organizacién de la sociedad.
A continuacidn se estudian cuatro propuestas acerca del Estado, dos del periodo clasico y dos del
periodo contemporaneo, reforzandose asi la tesis segin la cual frente a las preguntas filos6ficas
(como lo es aquella acerca de cual es la mejor forma de organizar el Estado) existe un rango abierto
pero acotado de respuestas que son por igual inteligibles y que han sido defendidas racionalmente
en la historia del pensamiento occidental.

Contenidos

« Las instituciones sociales: familia, escuela, iglesia y Estado.

» Instituciones, poder y valores.

» El Estado ideal y su organizacion jerarquica segun Platon.

» Los distintos tipos de Estado y sus formas degeneradas segin Aristoteles.
» El Estado participativo y representativo segin Mill.

» Larelacion entre poder econémico y poder politico en el Estado segin Marx.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Reconocen la familia, la escuela, las iglesias y el Estado como instituciones.
» Reconocen que las instituciones forman la conciencia moral inculcando valores.
» Conocen la fundamentacion del Estado ideal en Platon.
» Conocen el Estado monarquico, aristocratico y democratico segun Aristoteles.
» Conocen el Estado participativo y representativo segun Mill.
» Conocen cdmo se relacionan el poder econémico y politico segin Marx.
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Actividad 1

Conocen distintas instituciones y relaciones de poder en la sociedad.

Ejemplo A

El profesor o profesora explica que distintas instituciones en la sociedad (entre otras, las
familias, las escuelas, el Estado, las iglesias y los medios de comunicacion social) cumplen
una funcion socializadora y, mas especificamente, moralizadora. Y que la cumplen inculcando
distintos valores en las personas, particularmente las mas jovenes. A continuacion, divide
en grupos a los alumnos y pide que en cada grupo se identifique un concepto moral originado
en cada una de esas instituciones, como la institucion respectiva los inculc6 en ellos y hasta
qué punto al hacerlo ejercid poder sobre ellos. El docente selecciona las respuestas mejor

articuladas y pide a los grupos que las expongan a la clase.

Ejemplo B

Se dividen en dos grupos. Uno lee en casa el pasaje de La Repdiblica (libro V. 457d-465e)
en el cual Platén argumenta que en la organizacion ideal de la sociedad la familia no
existe. El otro grupo lee en casa la seleccion de La Politica de Aristoteles (Anexo 2, Texto
15) en la cual se propone el bienestar de la familia patriarcal como la base de la sociedad.
A continuacion, en clase, cada grupo identifica los principales argumentos ofrecidos para
negary para sostener que la mejor sociedad sea aquella cuya unidad basica es la familia.

Presentan sus resultados a la clase.

Ejemplo C

Leen en casa el pasaje de La rebelién de las masas (Anexo 2, Texto 16) en el cual Ortega y
Gasset argumenta que, con el surgimiento del “hombre-masa”, la violencia se convierte
en la primerarazon (prima ratio) o “norma que propone la anulacién de toda [otra] norma”
en la accién politica y responden las siguientes preguntas: 1) ;cuales son las
caracteristicas del “hombre-masa”?; 2) ;qué es “la vida publica” y como la afecta la
aparicion del “hombre-masa”?; 3) ;en qué difiere la relacion que las élites y el “hombre-
masa” tienen respecto de la violencia con fines politicos? A continuacién, en clase debaten
acerca de las consecuencias de sus respuestas a ellas respecto de la organizacion

democratica del Estado.



76

Cuarto Afio Medio Filosofia y Psicologia Ministerio de Educacién

Ejemplo D

Leen en casa el pasaje de la Suma de teologia (Anexo 2, Texto 17) en el cual Tomas de
Aquino argumenta que toda voluntad que estd en desacuerdo con la razén [esto es, la
conciencia moral], sea ésta recta o erronea, siempre es mala. En clase el docente explica la
metodologia argumentativa que utiliza la Suma de teologia; considerar primero las objeciones
a la posicidn que busca establecer y, a continuacidn, rebatirlas. A continuacion, se dividen
en grupos para discutir una de las siguientes preguntas: 1) ;cuando debemos, por asi decirlo,
oir la voz de la conciencia: siempre, algunas veces o nunca?; 2) ;puede la voluntad del
individuo no obedecer el dictado de la conciencia?; 3) sostiene Tomas de Aquino que un
acto en el cual la voluntad obedece a una conciencia errénea puede ser moralmente bueno?

Redactan en casa sus conclusiones y las presentan.

INDICACIONES AL DOCENTE

Es suficiente con elegir uno de los ejemplos Ay B de la Actividad 1, el cual en combinacion con una
exposicion del profesor les advierta acerca de la existencia de distintas instituciones en la sociedad
que contribuyen a la formacidn moral de las personas. Respecto del ejemplo C, pudiera resultar Gtil
al docente consultar Jorge Acevedo. Hombre y mundo: sobre el punto de partida de la filosofia actual,
Universitaria, Santiago de Chile 1984,

Actividad 2

Conocen un andlisis clasico (Platon o Aristoteles) y un analisis contemporaneo (Mill

0 Marx) del concepto de Estado.

Ejemplo A

Leenindividualmente el libro VIl de La Repiblicade Platén y hacen un resumen personal de
las caracteristicas tanto de su Estado ideal como de los vicios que reconoce en otros tipos
de Estado. A continuacién hay una puesta en comin en clase de lo realizado en forma
individual. En ella exponeny, bajo la guia del profesor, evallan criticamente las ideas extraidas
de su lectura. El docente finaliza con la sintesis pertinente.

Ejemplo B

Leen individualmente la seleccion de La Politica de Aristdteles (Anexo 2, Texto 15). Identifican
oralmente en clases el argumento dado por Aristoteles acerca de la relacion entre la
naturaleza humana y politica. Evalian criticamente por escrito de manera personal las
razones que ofrece para afirmar que la busqueda del bien comudn es aquello que determina

la grandeza o la miseria de la actividad politica de los individuos.
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Ejemplo C

Leen individualmente la seleccién de la obra de John Stuart Mill Del gobierno
representativo (Anexo 2, Texto 18). Identifican las razones que se ofrecen para sostener
que el mejor gobierno es aquel en el cual, en principio, todos participan tanto de las

decisiones como de las funciones gubernativas. EvalGan criticamente dichas razones.

Ejemplo D

Leen una seleccion de La Ideologia Alemana de Marx (Anexo 2, Texto 19). Describen por

escrito cudl es, segun dicho autor, la relacion del poder econémico con el poder politico.

INDICACIONES AL DOCENTE

Esta instancia es apropiada para que los estudiantes conozcan cdmo entiende la filosofia a la politi-
ca en un filésofo clasico (Platén o Aristdteles) y en uno contemporaneo (Mill o Marx). Aqui
corresponde que aprecien como las distintas valoraciones que se haga de la politica se fundamentan
en conceptos mas amplios sobre la naturaleza del ser humano y del bien comin. Este tema es
adecuado para una evaluacién basada tanto en un ensayo de exposicion y evaluacion critica de uno
de los autores considerados como también en un trabajo tematico en torno de la relaciéon entre
conceptos econémicos, politicos y éticos en ellos. En el segundo caso puede considerarse que la
realizacion del trabajo sea grupal con una reparticién de tareas supervisada por el profesor. Pudiera
resultar conveniente que expongan y defiendan oralmente su trabajo después de la correccién. Tam-
bién pudiera resultar eficaz un panel en que haya cuatro alumnos o alumnas, cada uno representando
a uno de esos autores. En este caso el énfasis debe estar puesto mas en la claridad de la exposicién
que en las opiniones personales. Distintos conceptos mencionados en los Contenidos Minimos
pueden ser presentados en relacién con los distintos autores considerados en la Actividad 2; por
ejemplo, el de participacion ciudadana con Mill y el de justicia social con Marx.
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Subunidad 2
Derecho, justicia e igualdad

Orientacién tematica

La subunidad 2 introduce al estudiante al anélisis filoséfico de los conceptos de derecho, justicia e
igualdad contemplando, también, el analisis de algunas de sus relaciones mutuas. Se identifican
caracteristicas de las normas juridicas y se contrastan las funciones normativas y expresivas del
derecho. Asi se contextualiza en términos histdricos la fundamentacién y desarrollo de la doctrina
de los Derechos Humanos, que es el punto en el cual se examinan distintos conceptos de justicia y
el de sancién penal. De esta manera se busca que el estudiante culmine el proceso de adquisicion del
vocabulario filoséfico y las destrezas argumentativas que permiten la discusion rigurosa de los com-
plejos problemas de ética social contemporanea propuestos en la subunidad 3 con la cual concluye
el programa.

Contenidos

» Caracteristicas de normas juridicas.

e La funcion normativa y la funcién expresiva del derecho.

e Fundamentacidn y desarrollo de la doctrina de los derechos humanos.
» El concepto de justicia, justicia retributiva y sancion penal.

» Justicia distributiva e igualdad.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Reconocen algunas caracteristicas basicas de las normas juridicas.
» Reconocen y valoran la funcion normativa del derecho.
« Reconocen y valoran la funcion expresiva del derecho.
* ldentifican hitos del desarrollo de la doctrina de los derechos humanos.

» Conocen distintos analisis del concepto de justicia.
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Actividad 3

Reconocen y valoran la funcién normativa del derecho.

Ejemplo A

Identifican distintos tipos de situaciones en los cuales los conflictos de intereses se
resuelven gracias a normas y seleccionan una de ellas para estudio en profundidad. Leen
una parte de la ley general del transito e identifican algunos de los deberes y los derechos
que ésta reconoce. Bajo la guia del profesor o profesora debaten si el transito vehicular
seria mejor o peor sin una regulacién juridica.

Ejemplo B

Identifican cuales son algunas de las normas que rigen tanto la convivencia interna en su
establecimiento educacional como sus relaciones externas segun los distintos actores:
estudiantes, docentes, direccién, centro de padres, sostenedores. Se dividen en grupos.
Cada grupo se hace cargo de un conjunto de normas entre dos de esos actores; identifica
los deberes y los derechos que ellas reconocen; y, finalmente, propone modificaciones a
algunas de ellas sobre la base de como mejoraria la convivencia. El profesor o profesora
selecciona alguno de los grupos para que presente sus conclusiones a la clase y éstas
sean debatidas (por ejemplo, si su establecimiento escolar podria existir sin una regulacion

que gobernara las relaciones entre los distintos actores).

Ejemplo C

El docente resume la concepcion que Hobbes tiene acerca de cuales son las dos pasiones
que naturalmente mueven a los seres humanos a la accion: el miedo a la propia destruccioén o
muerte y el ansia de dominar a los demas. Se dividen en gruposy leen la seleccién del Leviatan
de Hobbes (Anexo 2, Texto 20). A continuacién cada grupo resume por escrito: a) las
caracteristicas que seglin Hobbes tendria la vida en la condicién o estado llamado por distintos
autores “natural”, “de naturaleza” y “pre-politico”; b) la argumentacién que Hobbes ofrece
para justificar la existencia de tal estado; y, finalmente, c) su evaluacién critica de dicha
argumentacion. El profesor selecciona algunos de los resimenes para presentarlos en clase.

Ejemplo D

El profesor o profesora muestra un ejemplar del Diario Oficial (www.diariooficial.cl) y
presenta, por lo menos, las siguientes caracteristicas de las reglas juridicas: a) el regular

las acciones y practicas de una vida que se comparte con otros (por ejemplo, aquellas del
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transito vehicular) mediante mandatos, prohibiciones o permisos; b) el ser generadas por
un acto de voluntad institucional (en el caso chileno, por lo menos, del poder legislativo y
del poder ejecutivo) que se impone a la voluntad de los individuos cuyas acciones y
practicas regula; c) el ser de dominio publico (de ahi, por ejemplo, la existencia del Diario
Oficialy el que mientras las normas no aparecen publicadas en él carezcan de vigencia);
y d) el que la adjudicacion basada en reglas juridicas esté en manos de ciertos drganos
(por ejemplo, un tribunal de primera instancia; una corte de apelaciones; o la Corte
Suprema) y el ser de ejecucion forzosa (esto es, que si se incumple la norma existe la
instancia que determina que ello ha ocurrido, tiene el poder de sancionar, en dinero o en
privacion de libertad, dicho incumplimiento). Bajo la guia del docente la clase debate
acerca de estas cuatro caracteristicas hasta lograr un entendimiento basico de ellas.

Ejemplo E

Investigan en la Constitucion Politica de la Republica de Chile qué clases de leyes existen
en el ordenamiento chileno. A continuacién se dividen en grupos y cada grupo se hace
cargo de algun tipo de ley para identificar cuales son los requisitos para su aprobacion,
modificacidn o derogacion. Pudiera resultar Gtil que este trabajo estuviera orientado por,
entre otras, las siguientes preguntas: a) ;puede dictarse un reglamento si no existe una
ley que dispone su dictacion?; b) ¢puede un reglamento permitir un acto que una ley
prohibe?; c) ;puede un reglamento disponer un castigo mayor que la pena mas alta
contemplada en la ley que dispone su dictacion? Presentan sus resultados a la clase y
evallan criticamente en un debate si se justifica que distintos tipos de leyes requieran
mayorias distintas para su aprobacién, modificacion o derogacion.

INDICACION AL DOCENTE

Se recomienda cubrir s6lo uno de los dos ejemplos A y B (o, ciertamente, algin otro equivalente).
Ambos tienen por propdésito el que reconozcan el papel que las normas juridicas, incluso aquellas de
menor jerarquia como las del transito o de la escuela, tienen en posibilitar que las personas coordi-
nen sus acciones y compartan una vida en comuan. EI Ejemplo C tiene por propésito que visualicen
cdémo seria una vida compartida sin reglas; en él pudiera resultar conveniente que el profesor resalte
como en el estado de naturaleza, segin Hobbes, todos los seres humanos desde el mas fuerte al mas
débil son iguales en el sentido de tener todos las mismas y poderosas razones para temer por sus
vidas. Respecto del Ejemplo E, se trata de que comprendan que las normas juridicas tienen un
caracter jerarquico (por ejemplo, leyes y reglamentos) pero que también hay leyes de distinta jerar-
quia, de suerte de poder reflexionar acerca de la fundamentacion filos6fica de dicha jerarquia (;c6mo
se justifica que la aprobacion de unas normas requiera una mayoria mas alta que la de otras si todas
estan destinadas a resolver conflictos entre personas? ;se trata acaso de una realidad de hecho que
carece de justificacion racional?). El propésito de la Actividad 3 es, en suma, que reconozcan la
funcion normativa del derecho, su contribucién a la regulacién de la vida que se comparte con otros.
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Actividad 4

Reconocen la funcidn expresiva del derecho en el desarrollo y fundamentacién de
la doctrina de los derechos humanos.

Ejemplo A

Investigan cual era la situacién juridica de los franceses bajo el absolutismo monarquico;
en particular, identifican algunas maneras en las cuales se expresaba el reconocimiento
legal de las distintas clases sociales. A continuacion el docente resume la Revolucion
Francesa en términos de una guerra civil con la cual se pasa de monarquia a republica. A
continuacion, leen la Declaracion de los derechos del hombre y el ciudadano de 1789.
Bajo la guia del profesor o profesora debaten hasta qué punto se trata de un documento
normativo (por ejemplo, si se trata de una constitucion, de unaley o de un reglamento) o si
mas bien se trata de una expresion de como, después de la Revolucién, los franceses se
proponen entender la convivencia interna para, a continuacion, proceder a normarla

juridicamente.

Ejemplo B

Investigan cual era la situacion juridica de los distintos grupos que vivian bajo el régimen
juridico de la Alemania nazi; en particular, cudles eran los derechos y los deberes de los
arios, eslavos, judios y gitanos. Presentan sus resultados. El profesor resume el conflicto
de la segunda guerra mundial del siglo XX (1939-1945), la lucha entre los Aliados (Imperio
Britanico, Estados Unidos y Unién Soviética) y el Eje (Imperio Aleman, Italia y Japon). A
continuacion leen la Declaracion universal de los derechos humanos de 1948. Bajo la guia
del docente debaten hasta qué punto se trata de un documento normativo (por ejemplo, si
se trata de una constitucion, de una ley o de un reglamento) o mas bien de una expresion
de repudio de la fundamentacidn teorica de la ideologia vencida y de los crimenes

cometidos en su nombre.

Ejemplo C

El profesor o profesora resume la situacion ejemplificada por la Declaracion de los
derechos del hombre y el ciudadano de 1789 y la Declaracion universal de los derechos
humanos de 1948; esto es, el que ambas surgen al finalizar procesos historicos y politicos
violentos (en el primer caso, una guerra civil y, en el segundo, una guerra mundial). A
continuacion se dividen en dos grupos para identificar maneras en las cuales defender y

refutar la tesis que, en ambos casos, los vencedores no han hecho otra cosa que imponer
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su voluntad a los vencidos (respectivamente a los monarquistas en Francia y a los paises
del Eje, después de la Revolucion Francesa y la segunda guerra mundial del siglo XX).

Debaten y concluyen con una votacion.

Ejemplo D

Leen la seleccion de las leyes chilenas acerca de la prohibicion de la esclavitud (Anexo 2,
Texto 21). Identifican cudles pudieran ser los fundamentos filos6ficos para permitir y para
prohibir la esclavitud que inspiran las distintas disposiciones (por ejemplo, que somos
todos iguales o que no lo somos; que los mas fuertes tienen el deber de cuidar de los mas
débiles o, alternativamente, el derecho a aduefiarse de ellos; que unos han sido creados
para mandar y proteger mientras que otros lo han sido para obedecer y ser protegidos). A
continuacion se dividen en dos grupos. Bajo la guia del profesor, uno de ellos defiende
mientras el otro ataca la validez de dichos fundamentos. Concluyen el debate con una
votacion.

INDICACIONES AL DOCENTE

La Actividad 4 tiene un proposito doble. Primero, que comprendan que el derecho, ademas de su
funcion normativa, tiene también una funcion expresiva (manifestar cdmo una sociedad se entiende
a si misma en momentos cargados de significacion historica), que es distinta aunque esta relaciona-
da con su funcion normativa. Y, segundo, introducir los problemas de la fundamentacion y del
desarrollo histérico de la doctrina de los derechos humanos mediante la lecturay comparacidon de la
Declaracion de los derechos del hombre y el ciudadano de 1789 (véase Programa de Formacion General
en Historia y Ciencias Sociales para 3° Afio Medio, Anexo 2, punto 14, p 133-4) y la Declaracién
Universal de los derechos humanos (1948). Respecto del Ejemplo A, pudiera resultar util que vuel-
van sobre la Actividad 6 de la Unidad 4, del programa de Historia y Ciencias Sociales recién
mencionado. En el marco de los ejemplos de la Actividad 4 pudiera resultar conveniente introducir
los conceptos de justicia social, solidaridad y de diversidad social y cultural en términos del desarro-
llo de la doctrina de derechos humanos y su aplicacién a los llamados derechos sociales, politicos y
culturales.
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Actividad 5

Conocen los conceptos de justicia, justicia retributiva y sancién penal.

Ejemplo A

El profesor o profesora distingue el sustantivo justicia del adjetivo justo/justa. Respecto
del adjetivo, distingue aquellos casos en los cuales se predica de una persona que es
justa, de todos los demas (por ejemplo, aquellos en los cuales se sostiene que una decision
0 una institucién lo es o no lo es), y explica que decir de una persona que es justa no es
mas que sostener que actla siguiendo de manera regular e imparcial determinadas normas
pararesolver sus conflictos de intereses con otras personas. Presenta a continuacion las
siguientes cuatro respuestas a la pregunta acerca de qué es la justicia, segun las cuales
ella consiste en dar a cada uno: 1) lo debido, o lo suyo, o lo que le corresponde; 2) seguin
sean sus capacidades y los logros alcanzados en su ejercicio; 3) lo mismo que a todos los
demas; 4) lo que requiere para satisfacer sus necesidades minimas; 5) lo que las leyes les
asignan. Los estudiantes se dividen en grupos y producen ejemplos de cada una de las

cuatro respuestas. El docente resume las conclusiones.

Ejemplo B

El profesor o profesora presenta el siguiente caso o uno analogo de su propia construccion.
En un bote salvavidas se encuentran diez sobrevivientes de un naufragio: cuatro jovenes
(dos mujeres y dos hombres) todos de 17 afios; una investigadora en medicina de 68 afios
que, justo antes de naufragar el barco, ha descubierto el remedio para una enfermedad
catastrofica que afecta anualmente a decenas de miles de seres humanos; un hombre
obeso cuyo peso supera la suma de los pesos de cualquier combinacién de dos
sobrevivientes adultos y, por otra parte, el peso sumado de tres de los cuatro jovenes y
que ademas esta gravemente enfermo; dos mujeres entre los 27 y 32 afios, una de las
cuales esta a punto de dar a luz; y dos esclavos adultos cuyos amos no sobrevivieron.
Para que no se hunda el bote salvavidas, hay que decidir entre dos opciones: 1) arrojar al
mar ya sea a tres de los cuatro jovenes de 17 afios o bien al obeso; 2) arrojar al mar ya sea
a los dos esclavos o hien cualquier otra combinacion de dos adultos fuera del obeso. Se
dividen en grupos para responder la pregunta acerca de como decidir, a la luz de la
informacion entregada, cual es el curso de accion justo, si 1) 0 2) y, una vez tomada esa
decision, cdmo a continuacién decidir cual de las dos posibilidades ofrecidas en cada
una de ellas es la accion justa. El docente selecciona aquellas respuestas que con mayor
claridad expliciten los principios empleados para justificar las decisiones y que sean

igualmente compatibles con el concepto de justicia.
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Ejemplo C

Leen la seleccion de la Suma de teologia de Tomas de Aquino (Anexo 2, Texto 22). A
continuacién se dividen en grupos pequefios y responden por escrito las siguientes
preguntas: a) ;qué métodos de la filosofia se utilizan en el texto?; b) ¢a quién se refiere el
texto con “el Fildsofo™?; c) ¢qué quiere decir la tesis segun la cual el derecho es el objeto de
la justicia?; d) ¢cudl es y cuan fuerte es el argumento ofrecido para dicha tesis? El docente
revisa las respuestas y elige algunas para presentarlas en la clase en el contexto de una
sintesis acerca de la concepcion tomista de virtud, ley y derecho y sus raices en la filosofia
de Aristoteles. Pudiera resultar pertinente mencionar cémo el contraste entre Agustin de
Hiponay Tomas de Aquino en el medioevo es analogo a los contrastes que ya han estudiado

entre Platdn y Aristoteles en el periodo clasico y entre Descartes y Locke en la modernidad.

Ejemplo D

El profesor o profesora presenta el concepto de los castigos justos como una retribucion
que es proporcional al dafio que ha sido causado y lee la ley del talién (Exodo 21. 1-36). En
ese contexto focaliza la atencién en el pasaje: “...si se produjeran otros dafios, entonces
pagaras vida por vida, ojo por ojo, diente por diente, mano por mano, herida por herida...”
para abrir un debate acerca de si la ley del talidn: 1) presenta un concepto de justicia
retributiva y 2) debe ser entendida como un intento de limitar y regular las sanciones o
mas bien como una justificacién de la sancion (por ejemplo, si el dafio consiste en que
pierdo un ojo, segln la ley del talién, ;tengo derecho a sacarle ambos 0jos a quien me
dafi6? Y en tal supuesto, ;qué ocurre si solo tiene un ojo, ¢tengo derecho entonces a

quitarle ademds un par de dedos?).

Ejemplo E

El docente presenta el concepto de sancion penal como el de los castigos impuestos por
tribunales competentes, segln las leyes vigentes, a quienes las violan, e introduce la
pregunta filoséfica acerca de cudl sea su justificacidn. Presenta a continuacién la
respuesta retributiva: la pena se justifica porque da su merecido al infractor por infringir
la norma; la respuesta preventiva: la pena se justifica por su valor ejemplarizador; esto es,
el que haga menos probable que otros infrinjan la norma; y la respuesta reformadora: la
pena se justifica porque obliga al infractor de la norma a cambiar internamente. A
continuacion, se dividen en grupos y examinan cuales pudieran ser los argumentos a favor
y en contra de cada una de esas tres respuestas a la pregunta filoséfica acerca de la
justificacion de la sancién penal (por ejemplo, en contra de la retributiva, que no tiene

sentido la idea de proporcionalidad entre la infraccion de la norma y la pena: aplicar la
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pena de muerte al que asesin6 no devuelve la vida que éste tomo; en contra de la
justificacion preventiva, que en muchos tipos de crimenes, como los pasionales, al
momento de cometerlos nadie recuerde que a otros se les haya sancionado por conductas
analogas; y en contra de la justificacion reformadora que, como se dice corrientemente,
“las carceles son escuelas del delito”). Presentan sus resultados al docente, quien elige

los mejores para que sean presentados a toda la clase.

Ejemplo F

El profesor o profesora introduce un debate acerca de si en el caso de personas
condenadas a prision, de las cuales sabemos que son extremadamente peligrosas, seria
una sancion justa el mantenerlas privadas de libertad hasta que estemos convencidos

que no representan un peligro para la sociedad.

Ejemplo G

Analizan dos de las causales de exculpacién que contempla el Cddigo Penal chileno, segin
las cuales estaran exentos de responsabilidad criminal: “El loco o demente, a no ser que
haya obrado en un intervalo lGcido, y el que por cualquier causa independiente de su
voluntad, se haya privado totalmente de razon” (Art.10.1) y “El que obra violentado por
una fuerza irresistible o impulsado por un miedo insuperable” (Art.10. 9). El profesor guia
el debate acerca de la validez de estas causales de exculpacion para que entiendan que

las normas legales reconocen limites a su propia aplicacién y que los hacen explicitos.

INDICACIONES AL DOCENTE

El propdsito del Ejemplo A es doble: que los alumnos y alumnas descubran por si mismos que el
concepto de justicia puede predicarse, entre otros, respecto de personas, acciones, leyes e institucio-
nes y, por otra parte, que identifiqguen algunas caracteristicas de la justicia entendida como una
caracteristica o virtud de las personas (por ejemplo, la disposicion a actuar de acuerdo a ciertos
principios, los cuales uno sigue imparcialmente y sin arbitrariedades). El propésito de los ejemplos
B y C es que entiendan que no siempre podremaos guiar nuestra accion buscando actuar como
justos, porque sencillamente no existen las condiciones para hacerlo; esto es, minimamente, un
sistema normativo que establezca reglas de conducta. Porque, por ejemplo, suponiendo que, en
justicia, todos tenemos el mismo derecho a la vida, arrojar al mar al obeso gravemente enfermo no
es mas justo que arrojar a tres de los cuatro adolescentes; tal vez pueda argumentarse que sea la
manera menos mala de actuar, pero no que es la justa. El propdsito de los ejemplos D y E es que
entiendan que hay muchas situaciones en las cuales la discusion acerca de la accién justa no puede
apelar a la existencia de ordenamientos juridicos sino a otro tipo de normas como, por ejemplo, que
hacer lo justo queda referido a, por ejemplo, las necesidades de las personas o a la utilidad que ellas
puedan prestar. Y que, cualquiera sea el principio que se adopte, es a partir de ellos y las reglas
generadas por referencia a esos principios que una persona puede ser calificada de justa o de injusta.
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Actividad 6

Conocen el concepto de justicia distributiva y lo relacionan con el de igualdad.

Ejemplo A

El docente presenta el concepto de justicia distributiva en términos del acto mediante el
cual se reparten bienes escasos de cualquier tipo, entre personas o grupos que compiten
entre ellos segun determinados criterios de mérito. Buscan aplicaciones concretas del
concepto e identifican cuales son los criterios de mérito empleados en ellos asi como

cuales son los argumentos a favor y en contra de su idoneidad.

Ejemplo B

El profesor o profesora explica que en el sistema tributario chileno, la principal fuente de
ingresos del Estado es el impuesto al valor agregado (IVA); esto es, lo que los individuos
pagan al Estado cada vez que compran algo legalmente (con boletas). A continuacién
introduce un debate acerca de si la ley tributaria es o no justa. Se dividen en dos grupos.
Uno de ellos busca argumentos para sostener que si lo es (por ejemplo, que la igualdad ante
la ley supone el que todos contribuyamos a financiar las tareas comunes pagando los mismos
impuestos). El otro grupo busca argumentar que no lo es (por ejemplo, porque dada la desigual
distribucion del ingreso y el que todos tenemos que satisfacer las mismas necesidades
minimas, los mas pobres gastan una proporcién mayor de sus ingresos en tributos incurridos

por compras destinadas a satisfacer tales necesidades, lo cual es injusto).

Ejemplo C

El docente explica que hasta la primera mitad del siglo XX, en Chile las mujeres no tenian
derecho a votar ni a ser elegidas para cargos politicos ni en el poder legislativo (diputados
y senadores) ni en el poder ejecutivo (presidente de la Republica) e introduce un debate

acerca de si esa ley era justa o no.

Ejemplo D

El profesor o profesora presenta el siguiente dilema: ¢es justo que un sistema de salud estatal
ofrezca prestaciones de altisimo costo (por ejemplo, transplantes de corazén) a sus usuarios
cuando con los mismos recursos utilizados en una de ellas se podria atender a muchas personas
con dolencias de menor gravedad? Se dividen en dos grupos, uno de los cuales produce

argumentos a favor y el otro en contra de responder afirmativamente a dicha pregunta.
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Ejemplo E

Buscan situaciones que calificamos de justas porque en ellas todos son tratados de igual

manera y de otras que calificamos de injustas porque en ellas no se procede asi.

INDICACIONES AL DOCENTE

El propésito de los ejemplos B y C es que entiendan que es posible criticar, desde el punto de vista
de la justicia, incluso las leyes. Pero que, cuando lo hacemos, estamos invocando principios acerca
de como actuar que van mas alla del mero seguimiento imparcial de las normas para dirimir conflic-

tos con otros, para afirmar que una persona sea justa.
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Subunidad 3
Etica social contemporanea

Orientacién tematica

El proposito de esta subunidad es que los alumnos y alumnas refuercen la nocion de que las acciones que
atafien al Bien o al dafio de otros tienen siempre un caracter moral. Los temas relativos a la vida préactica,
cientifica, instrumental, parecerian, a primera vista, no tener especialmente una dimensién moral. Sin
embargo, estos temas que surgen en la vida de todos los dias y en las instancias mas comunes, pueden
afectar la calidad de vida de otros. Esta unidad se presta especialmente para acercar los temas éticos al
campo de la experiencia personal de los estudiantes. Ellos estan inmersos en un &mbito que esté lleno de
estos elementos y cuya utilizacion es, en general, espontanea y sin el beneficio de la distancia teérica que
permite la reflexion filosofica acerca de la Moral y los distintos sistemas que ella contiene.

Interesa especialmente que los problemas y situaciones no se simplifiquen. En estas materias, se cae en
la tentacién de emitir juicios muchas veces influidos por medios de comunicacién o por opiniones intere-
sadas. En el caso del medio ambiente, por ejemplo, muchas veces se toma la posicion de defender la naturaleza
sin considerar otros aspectos del desarrollo. En esta subunidad el concepto de dafio puede ser el mas
esclarecedor como criterio valorativo. Se recomienda comenzar por el tema de la bioética. En él se ofrece
como texto de apoyo un documento que identifica algunos principios que permiten reflexionar de manera
sistematica acerca de los dilemas y las opciones morales propias de este &mbito. Es importante, sin
embargo, ampliar esta reflexién del &mbito de los principios al de otros criterios valorativos que se han
examinado anteriormente, como los conceptos de naturaleza humana, de bien, de virtud, de felicidad.

Contenidos

» Principios de la bioética.

 Eticay medio ambiente.

» Responsabilidad hacia las generaciones futuras.
« Eticay técnica.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
» Reconocen y aplican los principios de la bioética.
» Valoran el andlisis ético de la técnica.
» Comprenden que al dominar la naturaleza, la técnica modifica el entorno humano.
 ldentifican las consecuencias sociales y culturales de las decisiones técnicas.
« Distinguen el impacto del cambio tecnolégico en distintos grupos.
« ldentifican decisiones técnicas que tienen caracter y repercusiones morales.
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Actividad 7

Analizan problemas morales surgidos de avances en biologia y medicina.

Ejemplo A

Leen el documento de apoyo sobre los principios de la bioética (Anexo 2, Texto 23). Se
dividen en grupos en cada uno de los cuales buscan los argumentos para sostener y para
negar el que la bioética sea algo distinto de la ética. Entregan sus argumentos a favory en
contra al docente, quien selecciona los mejores para que sean expuestos a todo el curso

y evaluados criticamente.

Ejemplo B

El profesor o profesora explica los principios de la bioética desde el punto de vista de la
ética civil, sin referirlos al campo biol6gico o médico. Pide a los estudiantes que escriban,
individualmente, un caso en que uno de esos principios sea vulnerado. Luego elige algunos
alumnosy alumnas al azar y les pide que expongan su ejemplo. Cada ejemplo es comentado
en la clase. El docente, junto con los estudiantes, busca los elementos comunes que esos
ejemplos tienen, sintetizando los conceptos de beneficio, de dafio y de justicia. Luego,

explica cémo se aplican estos principios en el dominio de la biologia y la medicina.

Ejemplo C

El docente presenta el siguiente dilema a los alumnos y alumnas. Durante las primeras semanas
de un embarazo se diagnostica que el feto esta afectado por el sindrome Z el cual, si bien no
impide el desarrollo emocional, tiene por consecuencia un severo retardo en aquel de las
capacidades cognitivas. Ante esta situacion uno de los progenitores sefiala al otro que
corresponde interrumpir el embarazo dado que el futuro nifio no podra “valerse por si mismo”
y que disminuira durante toda su vida la atencién y el carifio que ellos podran entregarle a sus
demas hijos. El otro progenitor responde con los siguientes argumentos: 1) que nadie puede
valerse completamente por si mismo; 2) que para la familia este nuevo miembro representa la
oportunidad de aprender a tratar y querer a personas con menores capacidades de valerse
por si mismas; 3) que el desarrollo moral de una sociedad se mide por el trato que en ella
reciben las personas con menores capacidades de valerse por si mismas.
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Los estudiantes se dividen en dos grupos, uno de los cuales identifica argumentos para
respaldar la intuicion segun la cual el progreso moral de una sociedad supone utilizar los
avances de la ciencia para asegurar que solo nazcan quienes tengan las mejores
condiciones para valerse por si mismos. El otro grupo busca argumentos para respaldar
la intuicion segun la cual, por el contrario, el progreso moral de una sociedad supone
reconocer la humanidad de los minusvalidos y no esconderlos, discriminarlos e incluso
impedir su nacimiento. Bajo la guia del profesor, los dos grupos se disuelven y debaten en

conjunto cuéales consideran los mejores argumentos.

Ejemplo D

El profesor o profesora les entrega el documento de apoyo sobre los principios de la
bioética (Anexo 2, Texto 23) y un cuestionario que pide analizar la legitimidad ética de las
siguientes situaciones: a) el ingerir substancias dafinas para la salud a sabiendas (por
ejemplo, el que un diabético coma pasteles); b) la inseminacion artificial de una mujer
cuyo marido es infértil y con el cual ha decidido conjuntamente recibir espermios de otro
hombre para formar su familia; c) una mujer que puede concebir pero es incapaz de alojar
al embrion durante el embarazo, decide con su marido arrendar el Utero de otra mujer
para que de él nazca la hija que mas tarde ellay su marido criaran; d) extraer de un cadaver
organos (por ejemplo, corazon, higado, pulmones, rifiones) para transplantarlos a enfermos
cuya calidad de vida mejorara substancialmente. Los alumnos y alumnas se dividen en
cuatro grupos, cada uno de los cuales responde el cuestionario desde el punto de vista de

uno de los principios de la bioética.

INDICACION AL DOCENTE

El proposito de los ejemplos A 'y B es introducir el concepto de la bioética y, por lo tanto, se reco-
mienda elegir solo uno de ellos. EIl propoésito del ejemplo C y D es ofrecer a los estudiantes
oportunidades equivalentes de razonar aplicando su entendimiento de los principios de la bioética
a situaciones concretas.



Unidad 4: Etica social 91

Actividad 8

Actividad 9

Reconocen y valoran el concepto de responsabilidad con las futuras generaciones.

Ejemplo A

El profesor o profesora explica el concepto de responsabilidad con las futuras
generaciones de la humanidad. A continuacion divide a los estudiantes en dos grupos y
sefiala un plazo para que realicen las siguientes tareas. Un grupo investiga acerca del
impacto que tiene un avance tecnoldgico del tltimo cuarto del siglo XX (por ejemplo, los
transplantes de drganos; la modificacion genética de las frutas y verduras; el desarrollo
de la web en informatica). Otro grupo lee el documento sobre ética y técnica (Anexo 2,
Texto 24), y hace un trabajo de aclaracion de los principales conceptos y de sintesis de la
argumentacion. Ambos grupos exponen sus resultados y, a continuacion, bajo la guia del
docente los debaten a la luz de los principios éticos en juego, en particular el concepto de

responsabilidad con las futuras generaciones.

Ejemplo B

Investigan cuales son las principales especies vegetales y animales autdctonas en su zona,
y si hay alguna que enfrente el riesgo de extincion y cuales son las causas de ese riesgo.
Discutir cuales son las opciones frente a esa situacién desde el punto de vista ético.

Reconocen y valoran el papel de la reflexion ética en situaciones que cambian a

consecuencia de desarrollos cientificos y tecnoldgicos.

Ejemplo A

Discuten el siguiente caso: si se descubriera que el VIH ha mutado y que ahora es capaz
de transmitirse via oral y ser altamente contagioso, seria legitimo, a la luz de los principios

antes estudiados, encerrar a la gente contagiada en lugares apartados.

Ejemplo B

Leen el documento de apoyo sobre técnica, ética y responsabilidad (Anexo 2, Texto 25).

En parejas, hacen una sintesis de los argumentos. Los entregan por escrito al docente.
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Ejemplo C

El profesor o profesora plantea el siguiente caso: se desarrolla una nueva técnica
agroindustrial, cuyos costos son bajisimos y que mejora substancialmente la calidad de
los alimentos y triplica la capacidad productiva de las tierras, pero que disminuye
drasticamente la biodiversidad. El desequilibrio provocado por dicha disminucion puede
ser controlado a través de técnicas igualmente baratas, pero que suponen que desaparezca
una quinta parte de las especies. Los estudiantes se dividen en grupos y dan argumentos

a favor y en contra de esto.

INDICACIONES AL DOCENTE

El proposito de los ejemplos de las actividades 8 y 9 es ofrecer la oportunidad de reflexionar sobre
la dimensién moral de las acciones, practicas y decisiones en ambitos que han surgido recientemen-
te por desarrollos cientificos y tecnoldgicos. Los temas abordados, bioética y técnica, presentan
multiples otros ejemplos en los cuales también se alcanzaran diversas conclusiones con impacto
formativo para los alumnos y alumnas, en la medida que descubran la necesidad de fundamentar sus
valoraciones y, también, la naturaleza cambiante de las condiciones en las cuales proceden tanto la
reflexion como la accion moral.
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Anexo 1: Evaluacion

Indicaciones de criterios generales y ejemplos de actividades

A. Criterios generales

Los estudiantes 4° Afio Medio deben desarrollar competencias linglisticas argumentativas y re-
flexivas que tienen que estar presentes en general en las instancias de evaluacién. Por ello no es
aconsejable utilizar instrumentos de seleccidn maltiple o similares: debe estimularse el desarrollo
del pensamiento y la expresion verbal, tanto oral como escrita, precisa y coherente. Al mismo tiem-
po, es importante ofrecer al estudiante instancias en que pueda expresar sus reflexiones en torno a
los temas abordados de manera seria y fundamentada.

Dados los objetivos de la asignatura, las principales dimensiones de evaluacion son las siguientes:
« Lacomprension, dominio y aplicacidn de los contenidos.

« El analisis de textos filosoficos.

« La fundamentacién consistente de posiciones propias.

» La competencia lingiistica oral y escrita.

» El respeto por las posiciones diferentes de las propias.

e Larigurosidad en el trabajo y en la argumentacion.

Los alumnos y alumnas deberan desarrollar habitos de buena presentacion en sus trabajos y prue-
bas; usar lenguaje formal en sus exposiciones y trabajos, tanto orales como escritos; cuidar la correccion
ortogréafica y gramatical; aprender a poner en forma correcta los datos bibliograficos. Estos aspectos
formales deben ser considerados en la evaluacion.

Modalidades que puede tomar la evaluacién:

» Debates organizados en clase, con duracion previamente asignada, en que se evalta: la cohe-
rencia en la argumentacion; la atencion a los argumentos de otros y el hacerse cargo de ellos;
la aplicacion de conceptos a situaciones concretas; y la pertinencia.

» Trabajo escrito de sintesis. Se eval(a: la competencia lingliistica; la estructura de la exposicién
del tema; la comprension de los contenidos.

» Prueba escrita. Se evalGa: el dominio de contenidos; la competencia lingiistica; la pertinencia; la
aplicacion a situaciones concretas.

» Comentario de texto. Se evalUa: la articulacidn de la argumentacidn; la fundamentacion de la
opinidn personal; la pertinencia.
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B. Ejemplos de actividades de evaluacion

A continuacidn se presentan, a modo de ejemplo, algunas actividades destinadas a evaluar el logro
de los aprendizajes esperados en las diferentes unidades del programa, incluyendo algunas ya cu-
biertas en el programa y otras disefiadas especificamente para evaluar. Todas ellas deben ser entendidas
como ejemplos, utilizdandose como estan propuestas o siendo reemplazadas por otras modalidades
que resulten més apropiadas. El propésito fundamental de estos ejemplos es el de ofrecer un mode-
lo del tipo de situaciones que se deben evaluar y de la forma en que se puede disefiar la evaluacion,
considerando los aprendizajes esperados y definiendo los indicadores de logro de tales aprendizajes.

El docente sefialara al alumnado los criterios que utilizara para evaluar y, una vez efectuada la
evaluacion, indicara cuales fueron los aspectos logrados y aquellos que requieren un trabajo adicio-
nal por parte del alumno o alumna. De esta manera la evaluacidn contribuira en forma significativa
al proceso de aprendizaje.

No todas las actividades sefialadas deben ser necesariamente traducidas en notas. La evalua-
cién formativa es especialmente indicada en los casos en que los estudiantes estan aprendiendo
maneras nuevas de formular sus trabajos (comentarios de texto, analisis de documentos, ensayos),
en cuyo caso es Gtil para ellos una correccidn que les permita hacer su trabajo otra vez, incorporando
las indicaciones del docente.
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Unidad 1: La Filosofia
A. Ejemplo de andlisis y comentario de texto

Actividad

Los alumnos y alumnas leen el fragmento de “Sentido y sin sentido” de Carla Cordua. Articulan los
argumentos. Comentan cada uno de los puntos, apoyandolos o rebatiéndolos con un argumento.

Aprendizajes esperados observables

« Fundamenta una posicion personal frente al texto.
» Reconoce los pasos argumentales de un texto filosofico.
» Sintetiza la argumentacién del filésofo.

Indicadores

» Reconoce las caracteristicas de las preguntas filoséficas.
« Articula el texto de acuerdo a su secuencia argumental.
» Aplica los conceptos encontrados en el texto a otras situaciones.

B. Ejemplo de prueba escrita

Actividad

Los estudiantes responden las preguntas indicadas por el docente, utilizando sus apuntes.

Preguntas sugeridas:

» ;Qué es usted, respectivamente, para Platon y para Aristoteles?

« (Es Platén un idealista y Arist6teles un realista?

» ;Como se explica la diferencia entre el mundo sensible y el mundo inteligible, desde el punto de
vista de Platén y desde el punto de vista de Aristdteles?

Indicadores

» Reconocen las caracteristicas de la realidad en Platén y en Aristoteles.
« Distinguen entre mundo sensible e inteligible en Platon.
« Distinguen los principios del Ser segin Aristoteles.

C. Ejemplo de debate

Actividad

Divididos en dos grupos, adoptan la posicién de Locke (Grupo 1) y de Descartes (Grupo 2). El
docente entrega a cada grupo los temas que tienen que explicar y defender.
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Temas sugeridos

¢Podemos tener algin conocimiento con certeza?
¢Cudl es la fuente primera del conocimiento?
¢Es la extension o la solidez la caracteristica basica de la materia?

Indicadores

Reconocen los pasos en los argumentos de Locke y Descartes.
Explican en forma coherente las posiciones de Locke y Descartes.
llustran con ejemplos la posicion que defienden.

Responden a objeciones y contraargumentan.

Tienen una actitud respetuosa en el debate.

Utilizan un lenguaje claro y riguroso en su exposicion.

Unidad 2: El problema moral

A. Ejemplo de ensayo

Actividad

Escriben un ensayo de entre 4 y 6 paginas sobre una de las siguientes preguntas:
Preguntas sugeridas:

¢Es la Regla de Oro el fundamento de todo sistema moral?.

¢Qué diferencia hay entre normas morales y normas sociales y culturales?
¢Es el resentimiento moralmente aceptable?

¢Cual es la relacion entre ética y moral?

Aprendizajes esperados

Reconocen situaciones que plantean problemas morales.
Distinguen normas sociales y culturales de normas morales.
Distinguen entre ética y moral.

Aplican los conceptos aprendidos a situaciones concretas.

Expresan con claridad y coherencia los fundamentos de su posicién.

Indicadores

Escriben un ensayo estructurado: introduccidn, desarrollo y conclusion.
Explican los fundamentos teéricos del tema elegido.

Utilizan ejemplos concretos para ilustrar el problema.

Fundamentan su posicidn personal.
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Unidad 3: Los fundamentos de la moral

A. Ejemplo de comentario de texto

Actividad

Los estudiantes comentan “El Fin Supremo del hombre es la felicidad” (Arist6teles,
Etica a Nicémaco, capitulo 1V).

Aprendizajes esperados

» Reconocen los conceptos aristotélicos acerca del Bien y la felicidad.
* Aplican los conceptos aprendidos a situaciones concretas.
* Relacionan esos conceptos con otros que han estudiado acerca del tema.

Indicadores

e Articulan la argumentacién de Aristdteles.

»  Explican como entienden los conceptos aristotélicos.
« Dan ejemplos concretos que ilustran el tema.

«  Evaltan criticamente la posicion de Aristoteles.

*  Fundamentan su posicion personal.

B. Ejemplo de trabajo escrito

Actividad

Los alumnos y alumnas realizan un trabajo escrito individual en que tomando una propaganda que

ofrece la felicidad a cambio de adquirir ciertos bienes:

1. Analizan si la felicidad prometida tiene alguna base ética. Si ella corresponde a algun bieny, en
ese caso, a qué tipo de bienes.

2. Comparan el concepto anterior con el pensamiento de Sdcrates con respecto al bien y felicidad.

3. Fundamentan su posicion personal con respecto al bien y la felicidad.

Aprendizajes esperados

» Reconocen los conceptos socraticos acerca del Bien y la felicidad.
» Aplican los conceptos aprendidos a situaciones concretas.
* Relacionan esos conceptos con otros que han estudiado acerca del tema.

Indicadores

« Describen la situacién elegida y explican por qué se entiende que produce felicidad.

» Reconocen fundamentos éticos y los aplican a la situacion.

« Exponen el pensamiento socratico y lo aplican a la situacion.

« Comparan la posicién socréatica con la de alguna propaganda respecto del bien y la felicidad.
« Fundamentan su posicion personal, explicando qué entienden por bien y felicidad.
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C. Ejemplo de trabajo escrito en base a investigacion

Actividad

Producen una lista de juicios de valor y realizan con ellos el siguiente trabajo:

1. Consultan la opinion sobre ellos a una cierta cantidad de personas, y analizan sus coincidencias
o diferencias.

2. Analizan su propia historia personal reconociendo semejanzas o diferencias en su apreciacion de
estos juicios.

3. Aplican sus conocimientos acerca de los valores a lo descubierto en los dos puntos anteriores.

Aprendizajes esperados

« Reconocen las caracteristicas de los juicios de valor.
» Aplican estos conceptos a situaciones concretas.

Indicadores

e Formulan juicios de valor en forma correcta.

* Formulan preguntas en forma clara y consistente con el objetivo.
» Realizan una encuesta a un namero significativo de personas.

» Aplican los conceptos aprendidos al formular sus conclusiones.

D. Ejemplo de prueba escrita

Actividad

“Todo el que se refugia detras de la excusa de sus pasiones, todo hombre que inventa un determi-
nismo, es un hombre de mala fe” (Sartre, El Existencialismo es un Humanismo). Interpretan desde su
punto de vista esta afirmacion con respecto a la libertad en, por lo menos, 20 lineas.

Aprendizajes esperados

 ldentifican la posicidn de Sartre respecto de la libertad y de la mala fe.

» Formulan el pensamiento del filésofo con una redaccion propia.

« llustran los conceptos filoséficos con experiencias y posiciones personales.
» Relacionan textos filoséficos con textos estudiados en otras asignaturas.

Indicadores

* Resumen el texto con sus propias palabras, aclarando qué entienden por “excusa de sus pasio-
nes”, por “determinismo” y por “mala fe”.

« Explican qué entienden por libertad y evalGan la afirmacién de Sartre.

» Presentan y fundamentan su posicion frente al texto.
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E. Ejemplo de aplicacién de conceptos

Actividad

Analizan el siguiente texto teniendo por foco el concepto de libertad.
Pregunta sugerida:

Interprete segln lo aprendido sobre la libertad, el siguiente dialogo entre Sancho Panza, gober-
nador de la insula, y un mancebo que es sorprendido huyendo.

iBueno: respondéis muy a propésito! Discreto sois, mancebo; pero haced cuenta que yo soy el aire, y que 0s
soplo en popa, y 0s encamino a la carcel. jAsilde, hola, y llevadle; que yo haré que duerma alli sin aire esta
noche!

iPar Dios -dijo el mozo-, asi me haga vuesa merced dormir en la carcel como hacerme rey! - Pues ¢ por qué
no te haré yo dormir en la carcel? -respondié Sancho-. ;No tengo yo poder para prenderte y soltarte cada
y cuando que quisiere? - Por méas poder que vuesa merced tenga —dijo el mozo-, no serd bastante para
hacerme dormir en la carcel. - ;Como que no? -replicd Sancho-. Llevadle luego donde vera por sus 0jos el
desengafio, aunque mas el alcaide quiera usar con él de su interesada liberalidad; que yo le pondré pena de
dos mil ducados si te deja salir un paso de la carcel.

Todo eso es cosa de risa -respondi6 el mozo-. El caso es que no me hardn dormir en la carcel cuantos hoy
viven.

Dime, demonio -dijo Sancho-, ;tienes algiin angel que te saque y que te quite los grillos que te pienso
mandar echar?

Ahora, sefior Gobernador -respondié el mozo con muy buen donaire- , estemos a razén y vengamos al
punto. Prosuponga vuesa merced que me manda llevar a la carcel, y que en ella me echan grillos y cadenas
y que me meten en un calabozo, y se le ponen al alcaide graves penas si me deja salir, y que él lo cumple
como se le manda; con todo esto, si yo no quiero dormir, y estarme despierto toda la noche, sin pegar
pestafia, ¢serd vuesa merced bastante con todo su poder para hacerme dormir, si yo no quiero?

No, por cierto -dijo el Secretario-; y el hombre ha salido con su intencion.

De modo -dijo Sancho-, que no dejaréis de dormir por otra cosa que por vuestra voluntad, y no por
contravenir a la mia.

No, sefior -dijo el mozo-, ni por pienso.

Pues andad con Dios -dijo Sancho-: idos a dormir a vuestra casa, y Dios os dé buen suefio, que yo no quiero
quitarosle; pero aconséjoos que de aqui adelante no os burléis con la justicia, porque toparéis con alguna
que os dé con la burla en los cascos.

Miguel de Cervantes, El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha. (Edicién de Rufo MENDIZABAL SJ, Ediciones
Fax, Madrid, 1966).

Aprendizajes esperados

Identifican y relacionan varias acepciones del concepto de libertad.
Relacionan los conceptos filoséficos con situaciones concretas.
Interpretan un texto literario a la luz de conceptos filoséficos.
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Indicadores

Explican e interpretan el texto.
Identifican el concepto de libertad que se encuentra en el texto.
Evaltan criticamente la posicion sobre la libertad de Cervantes en el pasaje.

Unidad 4: Etica social

A. Ejemplo de ensayo

Actividad

Escriben un ensayo sobre la familia en que se incluyan los siguientes puntos:

1.

La critica platénica de la familia como base de la sociedad.

2. La tesis aristotélica acerca de la familia como base de la sociedad.
3.
4. Su opinidn personal fundada acerca de la familia y la formacion valorativa.

Cambios en el entendimiento de la familia

Indicadores

Estructuran un ensayo en introduccién, desarrollo y conclusion.

Distinguen distintas apreciaciones de la familia, identificando su origen.

Conocen el pensamiento aristotélico y platénico respecto de la estructura y funcidn de la familia
en la sociedad.

Fundamentan su apreciacion de la familia.

Relacionan el concepto de familia con la formacién valorativa.

B. Ejemplo de aplicacion de conceptos

Actividad

1.

ok wb

Buscan opiniones acerca de la actividad politica en los medios de comunicacion.
Encuestan a personas de diferentes edades acerca de ella.

Conversan acerca de sus propias opiniones sobre ellay cual es su origen.
Presentan por escrito su evaluacion de la actividad politica.

Comparan como se entiende hoy la politica con el concepto aristotélico de ella.

Aprendizajes esperados

Conocen la organizacion del Estado propuesta por Platon
Conocen la critica platonica de otras formas de organizarlo.
Relacionan la actividad politica con la busqueda del bien comun.
Reconocen y valoran los deberes y derechos de los ciudadanos.
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Indicadores

» Recopilan informacién relevante para el objetivo.

« Elaboran una definicién de politica a partir de esa informacion.
» Explican el concepto platénico de politica.

» Fundamentan su evaluacién de la actividad politica.

C. Ejemplo de prueba escrita

(En caso de hacerse prueba escrita, los estudiantes pueden utilizar sus apuntes. Para realizar la

prueba deben contar con los textos de apoyo).

Desarrolle UNO de los temas siguientes:

1. Los principios de la bioética. Para cada uno de ellos, sefiale:
fundamentacidn; ejemplos de problemas; solucidn desde la perspectiva de ese principio.

2. Laética del medio ambiente como ética de la responsabilidad: explicacién del concepto de ética
de la responsabilidad; fundamentos; ejemplo de problema y su solucién desde la ética de la
responsabilidad.

3. Etica e informatica: en qué consiste el problema; ejemplo; soluciones desde el punto de vista ético.

Aprendizajes esperados

» Comprenden los principios éticos involucrados.
» Aplican los conceptos a situaciones concretas.

Indicadores

e Estructuran el desarrollo del tema en forma argumental.

» [Escogen ejemplos pertinentes.

« Relacionan los conceptos éticos con la problematica del avance cientifico y tecnoldgico.
« Fundamentan sus opciones de solucion.

D. Ejemplo de analisis y comentario de texto.
(se puede trabajar en forma individual o en grupo)

Actividad

Técnica, Etica y Responsabilidad
(Extracto del Texto N° 24)

El auge que ha experimentado la ética aplicada desde el Gltimo tercio del siglo XX se debe funda-
mentalmente al dafio del medio ambiente, a la acumulacion de desperdicios (nucleares y demas), a
las practicas mercantiles, a los procedimientos médicos con nuevas tecnologias, a la drogadiccion.
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El uso del arma atémica origind uno de los debates mas significativos en torno a la ingenieria
nuclear y a la ética cientifica misma. La tecnologia ha tenido efecto en la ética, en razon de la
transformacion que provoca en la accién humana, tanto en su poder, como en la imprevisibilidad de
sus consecuencias.

Las nuevas tecnologias (por ejemplo, la exploracion del espacio, el arma atémica extraterrestre,
los pesqueros de gran capacidad procesadora y las biotecnologias) crean nuevos problemas que re-
quieren normativas especiales.

La idea general que preside una ética aplicada o ética técnica es que siempre hay mas de un
modo de hacer; mas de una solucidn. Y la cuestion acerca de cudl de ellas elegir tiene que ver con la
libertad, con las alternativas de accidn y con las secuelas o consecuencias que una u otra alternativa
acarrearan para los directamente involucrados y para los eventualmente involucrados, pero también
para las generaciones futuras y, eventualmente, en ciertos casos, para la vida humana o para la vida
en general. (Asi, por ejemplo, determinadas técnicas tienen efectos sobre la biosfera, sobre la at-
mésfera, etc.)

Surgen problemas acerca de la confiabilidad de los programas computacionales, acceso demo-
cratico, uso ético de la informacion, etc. Pero no ha habido, por parte de los profesionales de la
computacidn abocados a detectar estos problemas, un examen mas sistematico de por qué dichos
cambios en la tecnologia levantan cuestiones éticas.

Los medios de comunicacion electronicos y su influencia sobre las conciencias, alteraron los
marcos de discusidn, levantando al mismo tiempo la discusion acerca de cdmo estos medios gravi-
tan en las decisiones publicas y en el proceso democrético.

Los alumnos leen y destacan las ideas principales del texto. Dan ejemplos de:

a) un problema ético planteado en el campo de la informatica;

b) un problema ético planteado en el campo del medio ambiente;

Argumentan a favor de soluciones para cada uno de ellos, fundamentando sus opciones en principios éticos.

Aprendizajes esperados

« ldentifican los pasos argumentales del texto.

» Aplican a casos concretos los criterios sefialados de libertad de opciones técnicas y sus secuelas
0 consecuencias, mas alla de la presente generacion.

« Utilizan principios éticos estudiados para fundamentar sus alternativas de solucion.

Indicadores

« Articulan el texto de acuerdo a su secuencia argumental.
« Exponen ejemplos pertinentes.
» Muestran conocimiento de conceptos éticos vistos anteriormente.
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Anexo 2: Seleccidén de textos

Texto 1
Carla Cordua. “Sentido y sin sentido” (2001)

Entre las varias acepciones de “sentido” hay una que claramente se aparta de las demas; segun ella el
sentido es la direccion de algo, su orientacion hacia [...] “EIl camino tiene un sentido norte-sur”. “El
trafico de la avenida discurre en dos sentidos”. “Caerse de un balcon es moverse en sentido vertical”.
Esa aplicacion de “sentido” como “hacia donde”, no tiene un “sentido” como su contrario. Lo que se
opone a este uso es, mas bien, lo que carece de direccion o de orientacion; a veces, es lo inmovil
literal o metaféricamente. Aunque este significado del término es antiguo y muy interesante, no lo
consideramos aqui, para volver a ocuparnos del par “sentido-sinsentido”.

Las varias acepciones de estos contrarios en el lenguaje ordinario tienen en comuin que se
mueven en las proximidades de los términos “valor”y “desvalor”, “importante” y “carente de impor-
tancia”. A menudo se los puede reemplazar por estos Gltimos términos. Afirmar de una accién que
no tiene sentido muchas veces quiere decir que da lo mismo llevarla a cabo o no, que no cuenta para
[...], 0 es indiferente. Este uso se conecta con el mencionado antes: “sentido” como direccion, proposito
0 meta. Lo que posee una direccién hacia un fin posee el caracter de un movimiento dirigido hacia un
logro o resultado. El valor de la actividad o del proceso depende de que se cumpla su para qué, de que
alcance el proposito que los animaba. Lo que carece de para qué, en cambio, es pobre no solo en resulta-
dos finales, sino que carece también de importancia porque no conduce a nada. Es obvio que entre estos
varios usos de “sentido” y “sinsentido” en el lenguaje de todos los dias hay varios desplazamientos seman-
ticos y contaminaciones de unos significados con otros. Observar sus relaciones internas no autoriza a
sostener que en sus acepciones ordinarias “sentido” significa siempre una y la misma cosa.

Carla Cordua. “Sentido y sin sentido”. En su Impresiones y Ocurrencias (Ril, Santiago de Chile, 2001).

Texto 2

John Locke. Ensayo sobre el entendimiento humano (1690).

SECCION A

Epistola al lector

Pongo aqui en tus manos lo que ha sido la entretencion de algunas de mis horas ociosas y graves. Si
te tocara en suerte entretener algunas de las tuyas con este tratado y si obtuvieres de su lectura sélo
la mitad del placer que me causé escribirlo, tendras por tan bien gastado tu dinero como yo mis
desvelos [...] poco sabe del entendimiento quien ignora que no solo es la mas elevada facultad del
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alma, sino también aquella cuyo ejercicio entrega mayor y mas constante placer. Porque su busqueda
de la verdad es una especie de caceria, en la cual el perseguir a la presa es ya buena parte de la
entretencion. Cada paso que da la mente en su marcha hacia el conocimiento, le descubre algo que
no es s6lo nuevo sino que ademas es, al menos por algunos momentos, lo mejor.

Porque el entendimiento es como el 0jo, el cual juzga de los objetos s6lo por su propio mirar. Se
alegra con cuanto descubre y no se apena por lo que se le escapa, puesto que lo desconoce. Asi son las
cosas para quien se ha logrado erguirse a si mismo por encima de la caridad y no vivir de ocioso, con
las opiniones mendigadas a otros. Cuando tal persona pone a trabajar su propio pensamiento para
buscar y seguir a la verdad, no dejara de sentir el placer del cazador, cualquiera sea la presa que logre.
Cada momento de esfuerzo premia su empefio con algun deleite y no tiene razones para considerar
malgastado su tiempo, aun cuando no pueda jactarse de haber cazado una presa de importancia.

Tal es, lector, la entretencion de los autores cuando dan alas a sus propios pensamientos para
verterlos por escrito. No envidies su placer, puesto que ellos te ofrecen otro equivalente, siempre y
cuando emplees en su lectura tus propios pensamientos. A ellos, si son realmente tuyos, es que me
dirijo. Pero si tus pensamientos son prestados de otro, poco me importa cuéles sean [...] No vale la
pena interesarse en lo que dice o piensa, quien solo dice o piensa lo que otro le manda.

Hay objetos que es preciso examinar por todos lados. Cuando se trata de una nocién novedosa,
como son algunas de éstas para mi (o cuando la nocidn se desvia del camino habitual, como temo pueda
parecerles a otros que sea aqui el caso), una sola mirada no basta. Ni para franquearle la entrada en todos
los entendimientos, ni para fijarla alli con una impresion clara y duradera [...] pocos habré, creo, que no
hayan observado en si mismos o en otros que, aquello que expresado de un modo resultaba muy oscuro,
expresado de otro modo resultaba muy claro e inteligible [...] no todo halaga por igual a la imaginacion
de distintas personas. Nuestros entendimientos son tan distintos como nuestros paladares. Quien crea
que la misma verdad, aderezada de un mismo modo, seré disfrutada por todos, es como quien supone
que se puede dar por igual en el gusto a todos con un mismo plato. La vianda podra ser la misma y el
alimento bueno. Sin embargo, no todos podran aceptarlo con esos condimentos. Y tendra que ser adere-
zada de manera distinta si ha de ser aceptable para quienes sean de fuerte constitucion.

[...] mi propésito al publicar este tratado es el de ser lo mas Gtil que pueda. Esto hace necesario
que cuanto tengo que decir sea dicho de manera tan facil que sea inteligible para una clase tan
grande de lectores como me sea posible. Prefiero, con mucho, que quienes estan acostumbrados al
pensamiento especulativo y sean perspicaces se quejen del tedio de algunas partes de mi obra antes
que alguien, que esté poco acostumbrado a la especulacién abstracta o que tenga nociones distintas
de las mias, no me comprenda.

[...] Alarepublica del conocimiento no le faltan en estos tiempos mios sus grandes arquitectos,
cuyos disefios al hacer avanzar a la ciencia, dejaran monumentos duraderos a la posteridad. Pero no
todos pueden esperar ser un Boyle o un Sydenham. En una época que produce maestros del calibre
de Huygens, el incomparable Sr. Newton y otros de su talla, es ambicion suficiente el ser utilizado
como un pedn que limpia un poco el suelo y remueve la basura que yace en el camino del conoci-
miento [...]
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SeEccion B

Libro I. De las nociones innag, Capitulo I, Introduccién

1. Lainvestigacion acerca del entendimiento es agradable y Gtil. Puesto que el entendimiento es lo que
sitia al hombre por encima del resto de los seres sensibles y le concede todas las ventajas y
potestad que tiene sobre ellos. El es ciertamente un asunto que hasta por su dignidad amerita el
trabajo de ser investigado. El entendimiento, como el 0jo, en tanto nos permite ver y percibir
todas las demas cosas, no se advierte a si mismo. Es necesario destreza y esfuerzo para ponerlo a
distancia y convertirlo en su propio objeto. No importan las dificultades que ofrezca esta inves-
tigacion. Tampoco importa qué es aquello que nos tiene tan en la oscuridad a nosotros mismos.
Toda la luz que podamos derramar sobre nuestras propias mentes y todo el trato que podamos
establecer con nuestro propio entendimiento, no sélo sera muy agradable, sino que nos acarreara
grandes ventajas para el gobierno de nuestro pensamiento en la busqueda de las demas cosas.

2. El disefio. Mi propésito es investigar los origenes, la certidumbre y el alcance del entendimiento
humano, junto con los fundamentos y grados de las creencias, opiniones y asentimientos. No
discutiré en detalle las consideraciones fisicas de la mente, ni me ocuparé en examinar en qué
puede consistir su esencia, 0 por qué movimientos de nuestros espiritus o alteraciones de nues-
tros cuerpos llegamos a tener sensaciones en nuestros érganos, o ideas en nuestros entendimientos,
ni tampoco, si en su formacion, esas ideas, algunas o todas, dependen o no de la materia [...]

3. El método. Merece la pena, pues, averiguar los limites entre la opinién y el conocimiento, y
examinar, tocante a las cosas de las cuales no tenemos un conocimiento cierto, por qué medidas
debemos regular nuestro asentimiento y moderar nuestras convicciones. Para este fin me ajusta-
ré al siguiente método: Primero, investigaré el origen de esas ideas, nociones 0 como quieran
[lamarse, que una persona puede advertir y de las cuales es consciente que tiene en su mente, y de
la manera como el entendimiento llega a hacerse con ellas. Segundo, intentaré mostrar qué
conocimiento obtiene por esas ideas el entendimiento, y cual es su grado de certidumbre, su
evidencia y su alcance [...]

5. Nuestras capacidades son las adecuadas a nuestro estado y a nuestros intereses. [...] los hombres en-
contraran suficiente materia para ocupar sus cabezas y para emplear sus manos con variedad,
gusto y satisfaccion, si no se ponen en osado conflicto con su propia constitucion y desperdician
los beneficios de que sus manos estan llenas, porque no son lo bastante grandes para asirlo todo.
No tendremos motivo para dolernos de la estrechez de nuestras mentes, a condicion de dedicar-
las a aquello que puede sernos Util, porque de eso son en extremo capaces.

Seria una displicencia tan imperdonable como pueril, el desestimar las ventajas que nos ofrece
nuestro conocimiento y descuidar el mejorarlo con vista a los fines para los cuales nos fue dado,
s6lo porque hay algunas cosas que estan fuera de su alcance. No seria excusa valida la de un
criado perezoso y terco, alegar que le hacia falta la luz del sol para negarse a cumplir con sus
tareas a la luz de una vela. La vela que en nosotros brilla lo hace con intensidad suficiente para
todas nuestras necesidades. Los descubrimientos que su luz nos permita deben satisfacernos.
Sabremos emplear de buena manera nuestros entendimientos, cuando nos ocupemos de todos
los objetos de la maneray en la proporcién en que se acomoden a nuestras facultades... sin exigir
perentoria o destempladamente una demostracion, ni tampoco certeza, alli donde s6lo podemos
aspirar a la mera probabilidad [...] Si fueramos a descreerlo todo, s6lo porque no podemos cono-
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cerlo todo con certeza, obrariamos tan neciamente como un hombre que tan sélo porque carece
de alas para volar, no quisiera usar sus piernas, permaneciera sentado y pereciera.

8. Lo que mienta la palabra “idea”: [...] antes de continuar [...] debo excusarme por mi uso tan
frecuente de la palabra “idea”. Este es el término que, segin creo, sirve mejor para significar
aquello que es el objeto del entendimiento cuando una persona piensa. Lo he usado para expre-
sar lo que también se entiende por [...] nocidn, especie, y todo aquello de lo cual puede ocuparse
la mente cuando piensa. No he podido evitar el uso frecuente de dicho término. Supongo que se
me concederé sin dificultad que hay tales ideas en la mente de los seres humanos. Todos tienen
conciencia de ellas en si mismos. Y, por otra parte, las palabras y los actos de los demas muestran
satisfactoriamente que estan en sus mentes. Nuestra primera investigacion sera, pues, preguntar
cdmo entran las ideas en la mente.

Seccion C

Libro 11.De las ideas,Capitulo I.De las ideas en gneaal y de su ofgen

1. Laideaesel objeto del acto de pensar: Todas las personas son conscientes de que piensan. Aquello
en que se ocupa su mente mientras esta pensando son las ideas que estan alli. No hay duda de
que los seres humanos tienen en su mente varias ideas, tales como las expresadas por las palabras
blancura, dureza, dulzura, pensamiento, movimiento, hombre, elefante, ejército, ebriedad y mu-
chas otras. Resulta, entonces, que lo primero que debe averiguarse es como llegan a tenerlas. Ya
sé que muchos creen que tenemos ideas innatas y que ciertos caracteres originarios estan impre-
sos en la mente desde el primer momento de su ser. Esta opinidn ha sido ya examinada con
detenimiento y descartada en el Libro I de este tratado. Pero esa refutacion serd mucho mas
facilmente admitida una vez que se haya mostrado de donde realmente puede tomar el entendi-
miento todas las ideas que tiene. Y también por qué vias y grados pueden penetrar en la mente,
para lo cual invocaré la observacién y la experiencia de todos.

2. Todas las ideas vienen de la sensacion o de la reflexién: Supongamos, entonces, que la mente sea,
como se dice, un papel en blanco, limpio de toda inscripcion y sin ninguna idea. ;Cémo llega a
tenerlas? ;De dénde se hace la mente de ese prodigioso cimulo, que la activa e ilimitada imagi-
nacion de los seres humanos ha pintado en ella, en una variedad casi infinita? ;De donde sale
todo ese material de la razon y del conocimiento? A esto contesto con una sola palabra, de la
experiencia. He alli el fundamento de todo nuestro saber, y de alli es de donde en ultima instan-
cia éste deriva. Nuestra observacidon de los objetos sensibles externos, o acerca de las operaciones
internas de nuestra mente que percibimos, y sobre las cuales reflexionamos nosotros mismos es
lo que provee a nuestro entendimiento de todos los materiales del pensar. Estas dos son las
fuentes del conocimiento, de alli surgen todas las ideas que tenemos o que podamos natural-
mente tener.

3. Los objetos de la sensacion, uno de los origenes de las ideas: En primer lugar, nuestros sentidos, que
tienen trato con objetos sensibles particulares, transmiten respectivas y distintas percepciones
de cosas a la mente, segun los variados modos en que esos objetos los afectan. Es asi como
Ilegamos a poseer esas ideas que tenemos de amarillo, de blanco, de calor, de frio, de lo blando,
de lo duro, de lo amargo, de lo dulce y de todas aquellas que llamamos cualidades sensibles. Lo
cual, cuando digo que eso es lo que los sentidos transmiten a la mente, quiero decir, que ellos
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transmiten desde los objetos externos a la mente lo que en ella produce aquellas percepciones. A
esta gran fuente, que origina el mayor nimero de las ideas que tenemos [...] en el entendimien-
to, la llamo sensacion.

4. Lasoperaciones de nuestra mente son el otro origen de las ideas. Pero, en segundo lugar, la otra fuente

de donde la experiencia provee de ideas al entendimiento es la percepcion de las operaciones
interiores de nuestra propia mente al estar ocupada en las ideas que tiene. Estas operaciones,
cuando la mente reflexiona sobre ellas y las considera, proveen al entendimiento de otra serie de
ideas, que no podrian haberse derivado de cosas externas, tales como las ideas de percepcidn, de
pensar, de dudar, de creer, de razonar, de conocer, de querer, y de todas las diferentes actividades
de nuestras propias mentes.
De estas ideas, puesto que las tenemaos en la conciencia y que podemos observarlas en nosotros
mismos, recibimos en nuestro entendimiento ideas tan distintas como recibimos de los cuerpos
que afectan a nuestros sentidos. Esta fuente de origen de ideas la tienen todos en si mismos. A
pesar de que no es un sentido, ya que no tiene nada que ver con objetos externos, con todo se
parece mucho a un sentido y, con propiedad, puede llamérsele sentido interno. Asi como a la
otra llamé sensacién, a ésta la Ilamo reflexion, porque las ideas que ofrece son solo tales como
aquellas que la mente consigue al reflexionar sobre sus propias operaciones dentro de si misma
[...]. Estas dos fuentes, las cosas externas materiales, como objetos de sensacion, y las operacio-
nes internas de nuestra propia mente, como objetos de reflexién, son, para mi, los Gnicos origenes
de donde todas nuestras ideas proceden inicialmente.

5. Todas nuestras ideas son o de la una o de la otra clase. Me parece que el entendimiento no tiene idea

alguna como no sean las que ha recibido de uno de esos dos origenes. Los objetos externos
proveen a la mente de ideas de cualidades sensibles, que son todas esas diferentes percepciones
que producen en nosotros. Y la mente provee al entendimiento con ideas de sus propias opera-
ciones [...].
Examine cualquiera sus propios pensamientos y hurgue a fondo en su propio entendimiento, y
que me diga, después, si no todas las ideas originales que tiene alli son de las que corresponden
a objetos de sus sentidos, o a operaciones de su mente, consideradas como objetos de su re-
flexién. Por grande que sean los conocimientos alli alojados, verd, si lo considera con rigor, que
en su mente no hay mas ideas sino las que han sido impresas por conducto de una de esas dos
vias, aunque, quiza, combinadas y ampliadas por el entendimiento con una variedad infinita,
como veremos mas adelante.

Seccion D

Capitulo IV De la solide

1. Recibimos esta idea por el tacto. La idea de la solidez la recibimos por nuestro tacto. Surge de la
resistencia que advertimos en un cuerpo a que cualquier otro cuerpo ocupe el lugar que posee,
hasta que cede. No hay ninguna otra idea que recibamos mas constantemente por via de sensa-
cién que la de solidez. Ya sea que estemos en movimiento o bien en reposo, cualquiera que sea la
posicion en que estemos, siempre sentimos algo debajo de nosotros, algo que nos sostiene. Y los
cuerpos que manejamos, a diario nos hacen percibir que mientras estan en nuestras manos, por
una fuerza invencible, impiden que se acerquen las partes de nuestras manos que los oprimen. A
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eso que impide el acercamiento de dos cuerpos, cuando se mueven el uno hacia el otro, lo llamo
la solidez [...] la nocién comun de la solidez permite, atin si no lo justifica, tal uso de ella. Pero,
si alguien piensa que seria mejor llamarle impenetrabilidad, tiene mi permiso.

Esta es la idea que estd mas intimamente unida con, y que es esencial a, lo corporeo, de tal suerte
que solo se la encuentra y puede ser imaginada en la materia. Nuestros sentidos no toman nota
de ella sino en masas de materia que por su volumen sean suficientes para producir en nosotros
una sensacion. Sin embargo, una vez que la idea ha sido adquirida por experiencia en los cuerpos
mas grandes, la mente la persigue mas alld y la considera a ella, asi como también a la forma, en
la particula mas diminuta de materia que pueda existir, y la encuentra inseparablemente inhe-
rente a lo material o corporeo, dondequiera que esté y en todos sus estados.

2. Lasolidez llena el espacio: Por esta idea, perteneciente a lo corpéreo, es como concebimos que el
cuerpo llena el espacio. Esta idea de llenar el espacio implica que, en dondequiera que imagine-
mos que algun espacio esta ocupado por una substancia sélida, concebimos que esa substancia lo
posee de tal modo que excluye a toda otra substancia solida [...]

3. Esdiferente del espacio: Esta resistencia, por la cual un cuerpo impide que otros cuerpos ocupen el
espacio que posee, es tan grande que no hay fuerza, por mas poderosa que sea, que pueda vencer-
la. Todos los cuerpos del mundo presionando por todos lados a una gota de agua no podran
jamas vencer la resistencia que ofrecera, blanda como es, a que se toquen los unos o los otros,
hasta que no se quite de en medio. De aqui que nuestra idea de solidez se distinga tanto del
espacio puro, que es incapaz de resistencia 0 movimiento, como también de la idea comun de
dureza [...] De donde, me parece, tenemos la idea clara del espacio sin solidez [...]

4. Es diferente de la dureza: De aqui se sigue que la solidez se diferencia también de la dureza. La
solidez consiste en la ocupacion completa del espacio, y por lo tanto, en que excluye de un modo
absoluto a otros cuerpos del espacio que posee. Pero la dureza consiste solo en una cohesién
firme de las partes de materia que componen las masas cuyo volumen podemos percibir [...]. Y
en realidad, duro y blando no son sino nombres que les damos a las cosas en relacién a la cons-
titucion de nuestros propios cuerpos. Asi, decimos en general que es duro aquello que nos causa
un dolor, antes que cambiar de forma por la presidn de cualquier parte de nuestro cuerpo;y por
lo contrario, decimos que algo es blando, cuando modifica la situacion de sus partes al ser tocado
por nosotros sin esfuerzo, ni dolor.

Pero esta dificultad que hay en hacer que cambie la situacién de las partes perceptibles entre si,
0 que cambie la forma del todo, no le comunica mayor solidez al cuerpo méas duro del mundo
que al mas blando; y un diamante no es mas sélido que el agua [...]

5. De lasolidez dependen el impulso, la resistencia y la exclusion: Por esta idea de la solidez se distin-
gue la extensidn del cuerpo de la extensién del espacio, ya que la extension del cuerpo no es
nada, sino la cohesion a continuidad de partes sélidas, separables y movibles, y la extensién del
espacio, la continuidad de partes que no son solidas sino inseparables e inmdviles [...]

6. Qué sea la solidez: Si alguien me pregunta ;qué es la solidez? lo remito a sus propios sentidos para
que lo informen: tome entre sus manos un pedernal o un balény trate de juntarlas y asi sabra. Si no
le parece ésta una explicacion suficiente de la solidez, qué cosa sea, y en qué consiste, yo le prometo
decirle qué cosa es y en qué consiste, cuando él me diga qué es pensar y en qué consiste, o0 cuando
me explique qué es la extensién o el movimiento, lo cual, quiza, parece mas facil.
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Capitulo VIII.Oftras consideaciones aaca de nuestas ideas simples

7.

Ideas en la mente y cualidades en los cuerpos. Para mejor descubrir la naturaleza de nuestras ideas y
para discurrir inteligiblemente acerca de ellas serd conveniente distinguirlas en cuanto son ideas
0 percepciones en nuestra mente, y en cuanto son modificaciones de materia en los cuerpos que
causan en nosotros dichas percepciones. Y, para que no pensemos (como quiza se hace habitual-
mente) que las ideas son exactas imagenes y semejanzas de algo inherente al sujeto que las
produce. La mayoria de las ideas de sensacién no son mas en la mente la semejanza de algo que
exista fuera de nosotros, que los nombres que las significan son una semejanza de nuestras ideas,
aunque al escuchar esos nombres no dejan de provocarlas en nosotros.

Todo aquello que la mente percibe en si misma, o todo aquello que es el objeto inmediato de
percepcion, de pensamiento o de entendimiento, a eso llamo idea; y a la potencia para producir
cualquier idea en la mente, llamo cualidad del objeto en el cual reside ese poder. Asi, una bola de
nieve tiene la potencia de producir en nosotros las ideas de blanco, frio y redondo; a esas potencias
para producir en nosotros esas ideas, en cuanto que estan en la bola de nieve, las llamo cualidades;
y en cuanto son sensaciones o percepciones en nuestro entendimiento, las Ilamo ideas; de las
cuales ideas, si algunas veces hablo de ellas como estando en las cosas mismas, quiero que se me
entienda que me refiero a esas cualidades en los objetos que producen esas ideas en nosotros.
Cualidades primarias. Asi consideradas, las cualidades en los cuerpos son, primero, aquellas en-
teramente inseparables de la materia, cualquiera que sea el estado en que se encuentre, y tales
que las conserva constantemente en todas las alteraciones y cambios que dicha materia pueda
sufrir a causa de la mayor fuerza que pueda ejercerse sobre ella. Esas cualidades son tales que los
sentidos constantemente las encuentran en cada particula de materia con tamafio suficiente para
ser percibida, y tales que la mente las considera como inseparables de cada particula de materia,
aun cuando sean demasiado pequefias como para que nuestros sentidos puedan percibirlas indi-
vidualmente.

Por ejemplo, tomemos un grano de trigo y dividdmoslo en dos partes; cada parte todavia tiene
solidez, extensidn, forma y movilidad. Dividase una vez mas, y las partes aln retienen las mis-
mas cualidades; y si se sigue dividiendo hasta que las partes se hagan imperceptibles, retendran
necesariamente, cada una de ellas, todas esas cualidades. Porque la divisién (que es todo cuanto
un molino o un triturador o cualquier otro cuerpo le hace a otro al reducirlo a partes impercep-
tibles) no puede jamas quitarle a un cuerpo la solidez, la extension, la formay la movilidad, sino
que tan s6lo hace dos 0 mas masas distintas y separadas de la materia que antes era una; todas las
cuales, consideradas desde ese momento como otros tantos cuerpos distintos, hacen un cierto
namero determinarlo, una vez hecha la divisién. A esas cualidades llamo cualidades originales o
primarias de la materia, las cuales, creo, podemos advertir que producen en nosotros las ideas
simples de la solidez, la extensidn, la forma, el movimiento, el reposo y el nimero.

10.Pero, en segundo lugar, hay cualidades tales que en verdad no son nada en los objetos mismos,

sino potencias para producir en nosotros diversas sensaciones por medio de sus cualidades pri-
marias; es decir, por el tamafio, la forma, la textura y el movimiento de sus partes imperceptibles,
como lo son los colores, sonidos, sabores, etc. A éstas llamo cualidades secundarias.

11.Como producen sus ideas las cualidades primarias. El siguiente asunto que debe considerarse es

cémo los cuerpos producen ideas en nosotros, y manifiestamente, la inica manera en que pode-
mos concebir que operen los cuerpos es por impacto.
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12.Si, por lo tanto, los objetos externos no se unen a nuestra mente cuando producen ideas en ella,
y, sin embargo, percibimos esas cualidades originales de aquellos objetos que individualmente
caen bajo nuestros sentidos, es evidente que habra algin movimiento en esos objetos que, afec-
tando algunas partes de nuestro cuerpo, se prolongue por conducto de nuestros nervios o espiritus
hasta el cerebro o el asiento de la sensacion, para producir alli en nuestra mente las ideas parti-
culares que tenemos acerca de dichos objetos. Y puesto que la extensién, la forma, el namero y el
movimiento de cuerpos de tamafio observable pueden percibirse a distancia por medio de la
vista, es evidente que algunos cuerpos individualmente imperceptibles deben venir de ellos a los
0jos, y de ese modo comunican al cerebro algin movimiento que produce esas ideas que tenemaos
en nosotros acerca de tales objetos.

13.Como producen sus ideas las cualidades secundarias. De un modo igual al que se producen en noso-
tros las ideas de las cualidades primarias, podemos concebir que también se producen las ideas
de las cualidades secundarias, es decir, por la operacion de particulas imperceptibles sobre nues-
tros sentidos. Porque es manifiesto que hay cuerpos, y cuerpos en gran cantidad, cada uno de los
cuales es tan pequefio que no podemos por nuestros sentidos descubrir ni su volumen, ni su
forma, ni su movimiento, como es evidente respecto a las particulas del aire y del agua, y respec-
to a otras extremadamente mas pequefias que ésas, quiza tanto mas pequefias que las particulas
de aire y de agua, como mas pequefias son las particulas de aire y de agua respecto a un guisante
0 a un granizo.
Vamos a suponer, entonces, que los diferentes movimientos y formas, volumen y nimero de tales
particulas, al afectar los diversos drganos de nuestros sentidos, producen en nosotros esas dife-
rentes sensaciones que nos provocan los colores y olores de los cuerpos; que una violeta, por
ejemplo, por el impulso de tales particulas materiales imperceptibles, de formas y volimenes
particulares y en diferentes grados y modificaciones de sus movimientos, hagan que las ideas del
color azul y del aroma dulce de esa flor se produzcan en nuestra mente. Puesto que no es mayor-
mente imposible concebir que Dios haya unido tales ideas a tales movimientos con los cuales no
tienen ninguna similitud, que lo sea concebir que haya unido la idea de dolor al movimiento de
un pedazo de acero que divide nuestra carne, movimiento respecto al cual esa idea de dolor no
guarda ninguna semejanza.

14.Cuanto he dicho tocante a los colores y olores, puede entenderse también respecto a sabores,
sonidos y demas cualidades sensibles semejantes, las cuales, cualquiera que sea la realidad que
equivocadamente les atribuimos, no son nada en verdad en los objetos mismaos, sino potencias
para producir en nosotros diversas sensaciones, y dependen de aquellas cualidades primarias, a
saber: volumen, forma, textura y movimiento de sus partes, como ya dije.

15.Las ideas de las cualidades primarias son semejanzas; no asi las ideas de las cualidades secundarias.
De donde, creo, es facil sacar esta observacidn: que las ideas de las cualidades primarias de los
cuerpos son semejanzas de dichas cualidades, y que sus modelos realmente existen en los cuer-
pos mismos; pero que las ideas producidas en nosotros por las cualidades secundarias, en nada se
les asemejan. Nada hay que exista en los cuerpos mismos que se asemeje a esas ideas nuestras.
En los cuerpos a los que denominamos de conformidad con esas ideas, s6lo hay un poder para
producir en nosotros esas sensaciones; y lo que en idea es dulce, azul o caliente, no es, en los
cuerpos que asi llamamos, sino cierto volumen, forma y movimiento de las partes insensibles de
los cuerpos mismos.
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16. A la flama se denomina caliente y ligera, a la nieve, blanca y fria y al azucar, blanca y dulce, por
las ideas que producen en nosotros. Se piensa cominmente que dichas cualidades son, en esos
cuerpos, lo mismo que esas ideas que estdn en nosotros: las unas la semejanza perfecta de las
otras, como lo serian en un espejo; y el que diga lo contrario sera juzgado de muy extravagante
por la mayoria de los hombres. Sin embargo, quien considere que el mismo fuego, que a cierta
distancia produce en nosotros la sensacién de calor, produce en nosotros, si Nos acercamos mas,
la muy diferente sensacion de dolor, debera reflexionar para si mismo sobre la razén que pueda
tener para decir que su idea de calor, que fue producida en él por el fuego, esté en realidad en el
fuego; y que su idea de dolor, que el mismo fuego le produjo del mismo modo, no esté en el
fuego. ;Por qué razén han de estar la blancura y la frialdad en la nieve y no ha de estarlo el dolor,
ya que ella produce en nosotros todas esas ideas; lo que no puede hacer sino por el volumen, la
forma, el nimero y el movimiento de sus partes solidas?

19.Las ideas de las cualidades primarias son semejanzas; no asi las ideas de las cualidades secundarias.
Consideremos los colores rojo y blanco en el pérfido, impidase que la luz caiga sobre él, y sus
colores desaparecen, y ya no producira en nosotros esas ideas. Que la luz vuelva, y entonces de
nuevo producira en nosotros esas apariencias. ;Pensara alguien que hubo una alteracidn real en
el porfido por la presencia y la ausencia de luz, y que esas ideas de blancura y de rojez estan
realmente en el porfido iluminado, cuando es evidente que no tiene ningln color estando en la
oscuridad? En verdad, tiene, de dia o de noche, una configuracion de particulas tal, que es capaz,
por el rebote de los rayos de luz de algunas de las partes de esa piedra dura, de producir en
nosotros la idea de rojez, y de otras partes, la idea de la blancura. Pero la blancura y la rojez no
estan nunca en el porfido, sino tan s6lo una textura tal que tiene el poder de producir semejantes
sensaciones en nosotros.

20.Muélase una almendra, y su limpio color blanco se convertird en un blanco sucio, y su sabor
dulce en un sabor aceitoso. Pero ;qué alteracion real pueden acarrear en un cuerpo los golpes del
triturador, que no sea la alteracion en su textura?

21.Asi entendidas y distinguidas las ideas, podremos dar razoén por qué la misma agua, en un mismo
momento, es capaz de producir en una mano la idea de frio y en la otra mano la idea de calor, en
tanto que es imposible que la misma agua sea fria y caliente al mismo tiempo, lo que tendria que
acontecer si esas ideas estuvieran realmente en ella. Porque si imaginamos que el calor, tal como
estd en nuestras manos, no es sino un cierto tipo y grado de movimiento en las particulas menudas
de nuestros nervios o espiritus animales, podremos entender como es posible que la misma agua
pueda producir al mismo tiempo la sensacion de calor en una mano y la de frio en la otra.

John Locke. Ensayo sobre el entendimiento humano (traduccién especial para el presente programa de la edicién inglesa

An essay concerning human understanding de John W. Yolton (Dent, London, 1965).
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Texto 3

Humberto Giannini. La experiencia moral (1992)

2. Nuestro tema especifico es ahora el de la experiencia moral. Digamos por lo pronto que Ilama-
remos “experiencia moral” a los significados de “bueno” y “malo” tal como se entienden en el espacio
civil [...]

El sujeto sigue siendo, pues, el hombre en ese su modo habitual, sostenido de ser: nosotros
mismos en nuestra re-iterada circulacion por este “mundo de la vida”.

Hay un privilegio propio de ese espacio y que alcanza a la Etica, y s6lo a ella, a tal punto de dejarla
en virtud de ese don, por encima de cualquier otra disciplina sistematica, racionalmente organizada,
en torno a un campo especifico de intereses.

Vamos a suponer que estos rasgos generales de sistematicidad y de organicidad racionales pro-
pios de cualquier disciplina cientifica también los posee la Etica, disciplina cuyo interés especifico
consistiria en investigar “objetivamente” los principios [...] por los que una conducta luce cierta
cualidad o, por el contrario, “denuncia” cierta deuda de ser determinada. En otras palabras: “lo
bueno”y “lo malo” de las acciones por las que el ciudadano muestra su modo de habitar el mundo y
de recoger su propio ser de él.

Supongamos por un momento la existencia de un saber objetivo acerca de la existencia huma-
na. Esto equivaldria a afirmar que contamos con algunas pocas personas sabias y expertas en asuntos
de vida, asi como existen algunos pocos expertos en biologia molecular u otros, en egiptologia u
otros [...] Pero esta hipotesis lleva a uno de los conflictos méas crénicos e insolubles entre teoria y
préactica, entre el &ambito de las razones especulativas y el de las convicciones operantes. Entre filo-
sofia y vida.

Porque ocurre, en este punto, que el hombre comdn, que reverencia a veces hasta niveles des-
medidos la autoridad de los sabios, de los expertos, apenas el conocimiento de éstos roza ciertos
puntos neuralgicos de su propia realidad personal, entonces, dando un salto atras, se pone en guardia
contra “las razones”, por muy bien fundadas que sean, y contra “la observacién rigurosa de los fenome-
nos” y no reconoce ventaja alguna al juicio cientifico respecto del valor de sus propias opiniones.

Una de las zonas “sensibles”, la mas sensible, es la del saber moral, incluido ahi el politico. Y
preferimos seguir llamando a este saber “experiencia moral” a fin de presentarlo en una oposicidn
visible al conocimiento distanciado de la Etica.

Es un hecho que en este territorio nadie estara dispuesto a renunciar a lo que su experiencia dicta-
mine o a lo que “su vida le ha ensefiado” como bueno o como malo, como justo o injusto, a despecho de
cualquier “simple teoria”. Este es el reducto intransable de la experiencia [...]

Por el momento, plantearemos el conflicto de la siguiente manera: el campo propio de la Eticaes la
experiencia. Sin embargo, tal experiencia “no reside” en un sujeto que otro sujeto, el “sujeto cientifico”,
pueda objetivar -“pues, entonces, no podriamos hablar de “experiencia’-. Reside, por el contrario, en una
colectividad de sujetos morales; y estos sujetos no pueden perderse en el traspaso de la practica a la teoria
sin que se derrumbe ipso facto el sentido de la investigacion. En otras palabras: no es posible que la Etica
hable de cosas que de alguna manera pudieran pasar inadvertidas o ser inalcanzables para la experiencia
comuin, como ocurre respecto de la generalidad de las otras ciencias; por el contrario, es a la Etica que le
va su ser en que los hechos a los que apunta como sujeto de su investigacion, sean hechos radicados en
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una realidad no determinados causal, directamente, por otros hechos externos. Le va su ser en que sean
realmente “hechos subjetivos”.

Si miramos las cosas, ahora desde el otro lado de la contraposicién: esa experiencia que aparecia
tercamente irreductible al juicio distanciado de la ciencia, corresponde a un saber que no es simplemente
uno mas entre otros saberes posibles, sino ese saber preciso y Unico por el que el que [sic]el portador de
la experiencia acredita su condicién de sujeto inobjetable. De modo que, someter este saber a una deci-
sién final del juicio docto, no representaria como en cualquier otro caso, un simple acto de humildad sino la
renuncia a la condicion de sujeto. Renuncia que tal experiencia intuye como degradante (mala) [...]

En definitiva: como aquel individuo indiferenciado que soy; en mi calidad de empleado, de padre
de familia, de ciudadano, soy también ese ser que no puede delegar en ningdn otro ser humano ni divino
aquel saber cualitativo que configura mi experiencia moral: aquel saber por el que constantemente estoy
evaluando mis acciones y las del préximo.

Un saber que no puedo delegarlo. Sin embargo, se trata de un saber ganado en actos transitivos al
interior de mi mundo. Y esto es lo que llamamos “experiencia moral”.

Humberto Giannini. La experiencia moral (Universitaria, Santiago de Chile, 1992).

Texto 4
P. F. Strawson. Libertad y Resentimiento (1962).

Consideremos, entonces, ocasiones de resentimiento: situaciones en las que una persona es
ofendida o herida por la accion de otray en las que, en ausencia de consideraciones especiales,
puede esperarse de forma natural o normal que la persona ofendida sienta resentimiento. A
continuacion, consideremos qué géneros de consideraciones especiales cabria esperar bien que
modificaran o aplacaran este sentimiento bien que lo eliminaran. No hace falta decir cuan
diversas son estas consideraciones. Pero, para lo que persigo, creo que a grandes rasgos se las
puede dividir en dos clases. Al primer grupo pertenecen todas aquellas que podrian dar lugar al
empleo de expresiones como “No pretendia”, “No se habia dado cuenta”, “No sabia”; y asimis-
mo todas aquellas que podrian dar lugar al uso de la frase “No pudo evitarlo”, cuando éste se ve
respaldado por frases como “Fue empujado”, “Tenia que hacerlo”, “Era la Gnica forma”, “No le
dejaron alternativa”, etc. Obviamente, estas diversas disculpas y los tipos de situaciones en que
resultarian apropiadas difieren entre si de formas chocantes e importantes. Pero para mi pre-
sente propoésito tienen en comuin algo todavia mas importante. Ninguna de ellas invita a que
suspendamos nuestras actitudes reactivas hacia el agente, ni en el momento de su accion, ni en
general. No invitan en absoluto a considerar al agente alguien respecto del cual resultan in-
apropiadas estas actitudes. Invitan a considerar la ofensa como algo ante lo cual una de estas
actitudes en particular resultaria inapropiada. No invitan a que veamos al agente mas que como
agente plenamente responsable. Invitan a que veamos la ofensa como cosa de la cual él no era
plenamente, o ni siquiera en absoluto, responsable. No sugieren que el agente sea en forma
alguna un objeto inapropiado de esa clase de demanda de buena voluntad o respeto que se
refleja en nuestras actitudes reactivas. En lugar de ello, sugieren que el hecho de la ofensa no
era incompatible en este caso con la satisfaccion de la demanda; que el hecho de la ofensa era
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de todo punto consistente con que la actitud e intenciones fuesen precisamente las que habian
de ser. Simplemente, el agente ignoraba el dafio que estaba causando, o habia perdido el equi-
librio por haber sido empujado o, contra su voluntad, tenia que causar la ofensa por razones de
fuerza mayor. El ofrecimiento por el agente de excusas semejantes y su aceptacion por el afec-
tado es algo que en modo alguno se opone a, o que queda fuera del contexto de las relaciones
interpersonales ordinarias o de las manifestaciones de las actitudes reactivas habituales. Puesto
que las cosas a veces se tuercen y las situaciones se complican, es un elemento esencial e inte-
gral de las transacciones que son la vida misma de estas relaciones.

El segundo grupo de consideraciones es muy diferente. Las dividiré en dos subgrupos de los
que el primero es bastante menos importante que el segundo. En relacién con el primer subgrupo
podemos pensar en enunciados como “No era él mismo”, “Ultimamente se ha encontrado bajo una
gran presion”, “Actuaba bajo sugestidn posthipnotica”. En relacidn con el segundo, podemos pensar
en “Solo es un nifio”, “Es un esquizofrénico sin solucion”, “Su mente ha sido sistematicamente
pervertida”, “Eso es un comportamiento puramente compulsivo de su parte”. Tales excusas, a dife-
rencia de las del primer grupo general, invitan a suspender nuestras actitudes reactivas habituales
hacia el agente, bien en el momento de su accién, bien siempre. Invitan a ver al agente mismo a una
luz diferente de aquella a la que normalmente veriamos a quien ha actuado como él lo ha hecho. No
me detendré en el primer subgrupo de casos. Aunque quizé susciten, a corto plazo, preguntas ana-
logas a las que origine, a la larga, el segundo subgrupo, podemos dejarlas a un lado limitandonos tan
s6lo a la sugerente frase: “No era él mismo”-, y haciéndolo con la seriedad que, pese a su comicidad
I6gica, merece. No sentiremos resentimiento hacia la persona que es por la accion hecha por la
persona que no es; o en todo caso sentiremos menos. Usualmente habremos de tratar con esa perso-
na en circunstancias de tension normal; por ello, cuando se comporta como lo hace en circunstancias
de tensidn anormal, no sentiremos lo mismo que habriamos sentido si hubiera actuado asi en cir-
cunstancias de tensién normal.

El segundo y mas importante subgrupo de casos permite que las circunstancias sean normales,
pero nos presenta a un agente psicoldgicamente anormal o moralmente inmaduro. El agente era él
mismo, pero se halla deformado o trastornado, era un neurdtico o simplemente un nifio. Cuando
vemos a alguien a una luz asi, todas nuestras actitudes reactivas tienden a modificarse profunda-
mente. Aqui he de moverme con dicotomias toscas e ignorar las siempre interesantes e iluminadoras
variedades de cada caso. Lo que deseo comparar es la actitud (o gama de actitudes) de involucrarse en, o
participar de, una relacién humana, de una parte, con lo que podria denominarse la actitud (0 gama)
objetiva de actitudes hacia un ser humano diferente, de otra. Incluso en una misma situacion, he de
afiadir, ninguna de ellas excluye las restantes; pero son, en un sentido profundo, opuestas entre si.

La adopcién de la actitud objetiva hacia otro ser humano consiste en verle, quizas, como un
objeto de tactica social, como sujeto de lo que, en un sentido muy amplio, cabria llamar tratamiento;
como algo que ciertamente hay que tener en cuenta, quizas tomando medidas preventivas; como
alguien a quien haya quiza que evitar. Si bien esta perifrasis no es caracteristica de los casos de
actitud objetiva, la actitud objetiva puede hallarse emocionalmente matizada de mdaltiples formas,
pero no de todas: puede incluir repulsion o miedo, piedad o incluso amor, aunque no todas las clases
de amor. Sin embargo, no puede incluir la gama de actitudes y sentimientos reactivos que son
propias del compromiso y la participacion en relaciones humanas interpersonales con otros: no
puede incluir el resentimiento, la gratitud, el perddn, la ira o el género de amor que dos adultos



Cuarto Afio Medio Filosofia y Psicologia Ministerio de Educacién 115

sienten a veces el uno por el otro. Si la actitud de usted hacia alguien es totalmente objetiva enton-
ces, aunque pueda pugnar con él, no se tratara de una rifia, y aunque le hable e incluso sean partes
opuestas en una negociacion, no razonara con él. A lo sumo, fingira que esta rifiendo o razonando.

Por lo tanto, ver a alguien como un ser deformado o trastornado o compulsivo en su comporta-
miento, o como peculiarmente desgraciado en las circunstancias en que se formg, es tender en alguna
medida a situarle al margen de las actitudes reactivas de participacion normal por parte de quien asi le
vey, al menos en el mundo civilizado, a promover actitudes objetivas. Pero hay algo curioso que afiadir
a lo dicho. La actitud objetiva no es s6lo algo en lo que naturalmente tendamos a caer en casos asi, en
donde las actitudes participativas se encuentran parcial o totalmente inhibidas por anormalidades o
por falta de madurez. Es algo de lo que se dispone también como recurso en otros casos. Miramos con
un ojo objetivo el comportamiento compulsivo del neur6tico o la aburrida conducta de un nifio pe-
quefio, pensando en él como si fuese un tratamiento o un entrenamiento. Pero a veces podemos ver la
conducta del sujeto normal y maduro con algo que difiere muy poco de ese mismo ojo. Tenemos este
recurso y a veces lo empleamos: como refugio ante, digamos, las tensiones del compromiso, como
ayuda téctica o simplemente por curiosidad intelectual. Siendo humanaos, en una situacion normal no
podemos adoptar tal actitud por mucho tiempo o del todo. Si las tensiones del compromiso, por
ejemplo, continlian siendo demasiado grandes, entonces hemos de hacer algo mas: suspender la rela-
cién, por ejemplo. Pero lo que es interesante por encima de todo es la tensién que existe en nosotros
entre la actitud participativa y la actitud objetiva. Se siente tentado uno a decir que entre nuestra
humanidad y nuestra inteligencia. Pero decir esto seria desvirtuar ambas nociones.

Lo que he denominado actitudes reactivas de participacidn son esencialmente reacciones huma-
nas naturales ante la buena o la mala voluntad o ante la indiferencia de los demas, conforme se ponen
de manifiesto en sus actitudes y reacciones. La pregunta que hemos de hacernos es: ;Qué efecto
tendria, o habria de tener, sobre estas actitudes reactivas la aceptacion de la verdad de una tesis general
del determinismo? Mas especificamente, ;conduciria, o tendria que conducir, la aceptacion de la ver-
dad de la tesis al debilitamiento o al rechazo de tales actitudes? ;Significaria, o tendria que significar,
el fin de la gratitud, el resentimiento y el perdon, de todos los amores adultos reciprocos, de todos los
antagonismos esencialmente personales?

P. F. Strawson, Libertad y Resentimiento (traduccién de J.J. Acero, Paid6s, Barcelona, 1995).

Texto 5

Platon. Gorgias o de la retdrica (siglo IV AC).

SocraTEs:  Pues bien: si un hombre, sea un tirano, sea un orador, hace que muera alguien, que se
le arroje de una ciudad o se le confisquen los bienes, en la creencia de que ellos es para él ventajoso,
aunque sea lo contrario, ese hombre hace sin duda lo que le parece bien, ¢no es eso?

PoLo: Si.

SOcRrRATEsS: (Y también lo que quiere si ello es perjudicial? ¢ Por qué no respondes?

PoLo: Me parece que no hace lo que quiere.

SOcraATEs: ¢ Puede, pues, afirmarse de alguna manera que tal hombre goza de gran poder en la ciudad, si gozar
de gran poder es un bien, de acuerdo con lo convenido?
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PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:
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PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

PoLo:

SOCRATES:

No puede afirmarse en modo alguno.

Yo tenia, pues, razon cuando decia que es posible que un hombre que hace en una ciudad todo lo que
le parece bien, no tenga un gran poder ni haga lo que quiere.

Hablas como si t, Socrates, fueras capaz de no aceptar la facultad de hacer en la ciudad lo
que te pareciera bien, en lugar de otra cosa, y de no envidiar a quien ves condenando a
muerte, desposeyendo de bienes o haciendo apresar a quien le place.

¢Justamente o injustamente? ; Como dices?

Obre como obre, ;no es en ambos casos digno de envidia?

Cuidado con lo que dices, Polo.

¢Por qué?

Ni debemos envidiar a aquellos cuya suerte no es envidiable, ni a los desgraciados, sino
compadecerlos.

iComo! Pero ;es que se encuentran en esas circunstancias los hombres a quienes me refiero?
¢Pues cdmo no?

Todo el que consigue la muerte de quien le place, haciéndolo justamente, ;te parece desgra-
ciado y digno de compasion?

No me parece eso, pero tampoco digno de envidia.

¢No decias ahora mismo que es un desgraciado?

El que logra la muerte de alguien injustamente, amigo mio, yo lo encuentro ademas digno de
compasion; en cuanto al que hace eso mismo justamente; no le envidio.

El que sufre una muerte injusta si que es digno de lastima y desgraciado.

Menos que el causante de esa muerte, amigo Polo, y menos que el que sufre una muerte justa.
¢Coémo, pues, Socrates?

Porgue cometer una injusticia es el mayor de todos los males.

¢Es el mayor de todos los males? ;No es un mal mas grande ser victima de una injusticia?
De ningan modo.

¢Preferirias ta sufrir una injusticia a cometerla?

No deseo lo uno ni lo otro; pero si fuese forzoso cometerla o sufrirla, yo preferiria sufrirla a
cometerla.

Entonces, ;no aceptarias tu el ejercicio de la tirania?

No, si das a esa palabra el mismo sentido que yo.

Platén. Gorgias o de la retérica (Andrés Bello, Santiago de Chile, 1982).
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Texto 6

Aristoteles. Etica a Nicémaco (siglo IV AC).

SECCION A

El fin dd hombe es la fé¢icidad

Volvamos ahora a nuestra primera afirmacion; y puesto que todo conocimiento y toda resolucion de
nuestro espiritu tienen necesariamente en cuenta un bien de cierta especie, expliguemos cuél es el
bien que en nuestra opinion es objeto de la politica, y por consiguiente el bien supremo que pode-
mos conseguir en todos los actos de nuestra vida. La palabra que la designa es aceptada por todo el
mundo, el vulgo, como las personas ilustradas llaman a este bien supremo felicidad, y, segun esta
opinién comdn, vivir bien, obrar bien es sinbnimo de ser dichoso. Pero en lo que se dividen las
opiniones es sobre la naturaleza y la esencia de la felicidad, y en ese punto el vulgo esta muy lejos de
estar de acuerdo con los sabios. Unos los colocan en las cosas visibles y que resaltan a los ojos, como
el placer, la riqueza, los honores; mientras que otros la colocan en otra parte. Afiadid a esto que la
opinion de un mismo individuo varia muchas veces sobre este punto; enfermo, cree que es la salud;
si es pobre, la riqueza; o bien cuando uno tiene conciencia de su ignorancia, se limita a admirar a los
que hablan de la felicidad en términos pomposos, y se trazan de ella una imagen superior a la que
aquel se habia formado. A veces se ha creido, que por encima de todos estos bienes particulares
existe otro bien en si, que es la causa Unica de que todas estas cosas secundarias sean igualmente
bienes.

Libro 1. Capitulo 4. Teoria del Bien y la Felicidad.
Seccion B

La felicidad humana en la vida indlecual

Nos queda hablar de la felicidad [...] pues la suponemos como fin de las acciones humanas. Ella hay
que suponerla en una cierta actividad [...] La vida feliz parece ser la vida conforme a la virtud; pero
esta es una vida de serio esfuerzo y no de diversién. Y Illamamos mejores a las cosas serias que a las
alegres y divertidas, y mas seria la actividad, sea del hombre o sea de la parte que es siempre mejor
en él, ahora bien, lo que proviene de lo mejor ya es superior y mas apto para producir felicidad.
(Libro X, 6, 1176-7).

Y si la felicidad es actividad conforme a virtud, es racional que sea conforme a la verdad mas
excelente [...] Ahora bien, si la actividad del intelecto parece sobresalir por seriedad, siendo con-
templativa, y no tender hacia ningln fin exterior a si misma, y tener placer suyo propio que aumenta
su actividad, y bastarse a si misma, y ser estudiosa, infatigable por todo lo que es dado al hombre (y
todo lo que se atribuye al bienaventurado parece encontrarse en esta actividad); entonces la perfecta
actividad del hombre sera ésta, cuando logre la perfecta duracidn de la vida [...] Pero semejante vida
sera superior a la humana, pues el hombre no la vivird como hombre, sino en tanto algo divino se
halla presente en él [...]
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Ahora no es necesario, como algunos predican, que el hombre por ser tal, conciba solamente cosas
humanas, y, como mortal, Unicamente cosas mortales, sino que en la medida de lo posible se haga
inmortal, y haga todo lo posible para lograr de acuerdo a lo que hay de mas excelente en él: pues si
como masa es una cosa pequefia, por potencia y dignidad supera en mucho a todos. Y antes bien,
puede parecer que cada uno consista en esta parte, si ella es dominadora y mas sobresaliente en él
[...] En efecto, lo que a cada uno le es propio por naturaleza, es también para cada uno, la mejor y
mas dulce cosa. Luego para el hombre es tal la vida conforme al intelecto, pues éste es sobre todo, lo
que constituye al hombre. Por eso, esta es la vida mas feliz.

Libro X. Capitulo 7.
Seccion C

El bien y la virtud
Si esasi [...] y cada cosa es conducida a la perfeccidn siguiendo la virtud que le es propia [...] parece
que el bien propio del hombre es la actividad espiritual de acuerdo a la virtud; y si las virtudes son mas
de una, de acuerdo a la éptima y mas perfecta [...] A los amantes del bien les placen las cosas que por
naturaleza son placenteras. Y tales son las acciones conforme a la virtud [...] Por lo tanto su vida no
necesita del placer como de un adorno, sino que tiene el placer en si misma. (Libro I, 8, 1098).
Pertenecerd, entonces, el bien buscado al hombre feliz, y él sera tal durante toda su vida, por-
que siempre o sobre todo obrara y pensard de modo conforme a la virtud, y soportard muy bien las
vicisitudes de la fortuna, y en todo y por todo como conviene [...] no por insensibilidad, sino por
generosidad y grandeza de animo. Y si las acciones son las sefioras de la vida, como decimos ningu-
no de los felices puede convertirse en miserable, porque nunca cometera acciones odiosas y viles.

Libro I. Capitulo 11.

Aristoteles. Etica a Nicomaco (EI Ateneo, Buenos Aires, 1957).

Texto 7
Platon. Criton o del deber, 43 d / 45 b (siglo IV AC).

CRITON. Pues bien no temas eso: no es mucho el dinero que algunos apetecen para disponer sacarte
de aqui y salvarte. En segundo lugar, ;no ves que es gente barata sicofantas y que en modo alguno se
necesitaria mucha cantidad para cerrar sus bocas? A tu disposicion tienes mi capital, que, segun
creo, bastard; ahora bien: si por algin miramiento hacia mi no crees oportuno que sea empleado,
dispuestos estan a gastar esos extranjeros que tenemos entre nosotros. Hay uno entre ellos, el teba-
no Simias, que incluso ha traido una suma de dinero suficiente para ese fin; resuelto esta también
Cebes y otros muchisimos. Por consiguiente, no temas eso, como antes te decia, y no desistas de
salvarte; por otra parte, no veas aquella embarazosa situacion de que hablaste ante el tribunal; que,
saliendo de Atenas, no sabrias como vivir.
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Piensa que te estimaran en muchos lugares adonde vayas, y, concretamente, si quieres ir a Tesalia,
tengo alli muchos “huéspedes” que te tendran en alta estima y te proporcionaran una estancia al
abrigo de todo riesgo, de modo que ninguno de los habitantes de Tesalia, te hara dafio. Por otra
parte, SOcrates, ni siquiera me parece justo lo que estas llevando a cabo: entregar tu propia vida,
cuando puedes salvarla. Y precisamente lo que tus enemigos pueden buscar diligentes y buscaron de
hecho, -con la intencién de perderte-, eso procuras afanosamente que te ocurra. Ademas de eso, yo
creo que también estas traicionando a tus propios hijos, a los cuales abandonaras con tu marcha,
cuando esta a tu alcance el llevar hasta su término su educacidn y crianza, y, privados de tu ayuda,
vivirdn como buenamente puedan, y, como es natural, les tocarad en suerte el género de vida que
suelen tener los huérfanos. O no se debe tener hijos o, si se tienen, hay que sufrir con ellos todas las
cargas de su crianza y educacion. Mas td, a mi juicio, eliges el partido mas facil, cuando el que se
debe seguir, maxime si se trata de un hombre que anda diciendo que a través de toda su vida se ha
guiado por la virtud, es el que abrazaria un hombre de bien]...]

[...] Procura, por tanto, evitar, amigo Socrates, junto con la muerte, la vergiienza que todo eso
acarrearia a ti y a nosotros. Decide, pues... Pero mas bien puede decirse que no es ya tiempo de
decidir, sino de tener tomada la decisidn. Y la resolucion que tomes no admite ya rectificacion, pues
en proxima ha de estar hecho todo eso. Y si nos retrasamos algo, ya no seré posible llevarlo a cabo.
Es, pues, SAcrates; hazme caso sin reservas y no obres de otro modo que como te he dicho.
SOCRATES.Estimable celo el tuyo, Criton, de contar con la compafiia de cierta rectitud razona-
dora. En caso contrario, cuanto mayor, tanto mas impertinente. Lo que hemos de hacer, pues, es
reflexionar si debemos llevar a cabo lo que dices o0 no; porque yo, no solo ahora, sino siempre, he
sido un hombre dispuesto a obedecer, entre todo lo que se me alcanza, a la razén que en mis medi-
taciones se me muestra la mejor [...]

[...] Pues bien: ;como resolveremos la cuestién del modo més conveniente? Creo que, en pri-
mer lugar, debemos volver a examinar la sugerencia que haces acerca de las opiniones. ;Ha estado
siempre bien dicho que debemos tomar en consideracién ciertas opiniones y otras no, o no lo ha
estado? ;Tal vez estaba bien dicho antes que yo me viese en trance de muerte, y ahora, contraria-
mente, se ha visto del todo claro que eran vanas palabras hablar por hablar, especie de infantil
pasatiempo y frivola chachara? De corazdn deseo, Critdn, examinar juntamente contigo si esas
palabras debo verlas de otro modo, por encontrarme en esta situacidn, o del mismo, y si habremos
de mandarlas a paseo o prestarles obediencia. Sobre poco mas 0 menos, los que se tienen por perso-
nas de palabra sensata solian decir lo que yo manifestaba ahora: que de las opiniones que tienen los
hombres, unas deben ser muy estimadas y otras nada. Por los dioses, Critdn: ;no te parece bien
dicho esto? T, al menos, segn lo que puede humanamente conjeturarse, estas lejos de tener que
morir mafiana, y, siendo asi, no debe inducirte a error la coyuntura presente; dime pues: ;no te
parece que es con toda razén como se dice que no debemos estimar las opiniones todas de los
hombres, sino unas si y otras no; ni las de todos, sino las de unos si y las de otros no? ;Qué dices?
¢No esta bien dicho esto?

Platon. Critén o del deber (EI Ateneo, Buenos Aires, 1957).
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Texto 8

Immanuel Kant. “;Qué es ilustracion?” (1784).

La Ilustracion es la salida del hombre de su autoculpable minoria de edad. La minoria de edad
significa la incapacidad de servirse de su propio entendimiento sin la guia de otro. Uno mismo es
culpable de esta minoria de edad cuando la causa de ella no reside en la carencia de entendimiento,
sino en la falta de decision y valor para servirse por si mismo de él sin la guia de otro. Sapere aude!
iTen valor de servirte de tu propio entendimiento!, he aqui el lema de la llustracién.

La pereza y la cobardia son las causas de que una gran parte de los hombres permanezca,
gustosamente, en minoria de edad a lo largo de la vida, a pesar de que hace ya tiempo la naturaleza
los liberd de direccidn ajena [...]; y por eso es tan facil para otros el erigirse en sus tutores. jEs tan
cémodo ser menor de edad! Si tengo un libro que piensa por mi, un director espiritual que reempla-
za mi conciencia moral, un médico que me prescribe la dieta, etc., entonces no necesito esforzarme.
Si puedo pagar, no tengo necesidad de pensar; otros asumiran por mi tan fastidiosa tarea. Aquellos
tutores que tan bondadosamente han tomado sobre si la tarea de supervision se encargan ya de que
el paso hacia la mayoria de edad, ademas de ser dificil, sea considerado peligroso por la gran mayo-
ria de los hombres (y entre ellos todo el bello sexo). Después de haber entontecido a sus animales
domésticos, y procurar cuidadosamente que estas pacificas criaturas no puedan atreverse a dar un
paso sin las andaderas en que han sido encerrados, les muestran el peligro que les amenaza si inten-
tan caminar solos. Lo cierto es que este peligro no es tan grande, pues ellos aprenderian a caminar
solos después de unas cuantas caidas; sin embargo, un ejemplo de tal naturaleza les asusta y, por lo
general, les hace desistir de todo posterior intento.

Por tanto, es dificil para todo individuo lograr salir de esa minoria de edad, casi convertida ya
en naturaleza suya. Incluso le ha tomado aficién y se siente realmente incapaz de valerse de su
propio entendimiento, porque nunca se le ha dejado hacer dicho ensayo. Principios y formulas,
instrumentos mecanicos de uso racional -0 mas bien abuso- de sus dotes naturales, son los grilletes
de una permanente minoria de edad. Quien se desprendiera de ellos apenas daria un salto inseguro
para salvar la mas pequefia zanja, porque no esta habituado a tales movimientos libres. Por eso,
pocos son los que, por esfuerzo del propio espiritu, han conseguido salir de esa minoria de edad, y
proseguir, sin embargo, con paso seguro.

Immanuel Kant. “;Qué es ilustraciéon?”. En J.B. Erhard y otros. ;Qué es ilustracién? (edicién y traduccién de Agapito
Maestre, Tecnos, Madrid, 1988).
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Texto 9

Jean Paul Sartre. El Existencialismo es un Humanismo (1946).

Asi el primer paso del existencialismo es poner a todo hombre en posesion de lo que es, y asentar
sobre él la responsabilidad total de su existencia. Y cuando decimos que el hombre es responsable de
si mismo, no queremos decir que el hombre es responsable de su estricta individualidad, sino que es
responsable de todos los hombres. Hay dos sentidos de la palabra subjetivismo y nuestros adversa-
rios juegan con los sentidos. Subjetivismo, por una parte, quiere decir eleccidn del sujeto individual
por si mismo, y por otra, imposibilidad del hombre de sobrepasar la subjetividad humana. El segun-
do sentido es el sentido profundo del existencialismo. Cuando decimos que el hombre se elige,
entendemos que cada uno de nosotros se elige, pero también queremos decir con esto que al elegirse
elige a todos los hombres. En efecto no ya ninguno de nuestros actos que al crear al hombre que
queremos ser, no cree al mismo tiempo una imagen del hombre tal como consideramos que debe ser.
Elegir ser esto o aquello, es afirmar al mismo tiempo el valor de lo que elegimos, porque nunca
podemos elegir mal; lo que elegimos es siempre el bien, y nada puede ser bueno para nosotros sin
serlo para todos. Si, por otra parte, la existencia precede a la esencia y nosotros quisiéramos existir
al mismo tiempo que modelamos nuestra imagen, esta imagen es valedera para todos y para nuestra
época entera. Asi, nuestra responsabilidad es mucho mayor de lo que podriamos suponer, porgque
compromete a la humanidad entera [...]

No es Unicamente porque estos seres son flojos, débiles, cobardes o malos porque si, como
Zola, declardramos que son asi por herencia, por la accién del determinismo organico o psicologico,
la gente se sentiria seguray diria: bueno, somos asi, y nadie puede hacer nada, pero el existencialista,
cuando describe a un cobarde es responsable de su cobardia. No lo es porque tenga un corazon, un
pulmén o un cerebro cobarde; no lo es debido a una organizacion fisiolégica, sino que lo es porque
se ha construido como hombre cobarde por sus actos. No hay temperamento cobarde; hay tempera-
mentos nerviosos, hay sangre floja, como dicen, o temperamentos ricos; pero el hombre que tiene
una sangre floja no por eso es cobarde, porque lo que hace la cobardia es el acto de renunciar o de
ceder; un temperamento no es un acto; el cobarde estéa definido a partir del acto que realiza. Lo que
la gente siente oscuramente y le causa horror es que el cobarde que nosotros presentamos es culpa-
ble de ser cobarde. Lo que la gente quiere es que nazca cobarde o héroe. Uno de los reproches que
se hace a menudo a Caminos de la libertad se formula asi: pero en fin, de esta gente que es tan floja,
¢cémo hara usted héroes? Esta objecién hace mas bien reir, porque supone que uno nace héroe. Y en
el fondo es esto lo que la gente quiere pensar: si se hace cobarde se esta perfectamente tranquilo, no
hay nada que hacer, se sera cobarde toda la vida, hagase lo que se haga; si se nace héroe, también se
estara perfectamente tranquilo, se serd héroe toda la vida, se bebera como héroe, se comerd como
héroe. Lo que dice el existencialismo es que el cobarde se hace cobarde, el héroe se hace héroe; hay
siempre para el cobarde una posibilidad de no ser mas cobarde y para el héroe la de dejar de ser
héroe. Lo que importa es el compromiso total.

Jean Paul Sartre. El existencialismo es un humanismo (Sur, Buenos Aires, 1975).
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Texto 10

Séneca. Cartas a Lucilio (siglo | DC).

894. ;Quién nos impide que digamos que la vida bienaventurada es el alma libre, derecha, intrépida y
constante, situada fuera del alcance del miedo y de la codicia, cuyo bien Gnico es la honestidad, cuyo
mal Unico es la torpeza, para quien la vil muchedumbre de las otras cosas no puede quitar ni afiadir
nada a su bienaventuranzay que va y viene y se mueve en todos sentidos sin aumento ni mengua del
soberano bien? Menester es que a la fuerza, quiera o no quiera, un hombre tan sélidamente cimenta-
do, vaya acompafiado de un jabilo continuo y una profunda alegria que mana de lo mas entrafiable de
su ser, puesto que se complace en sus cosas y ninguna desea mayor que las acostumbradas. ;Y por qué
todo esto no le ha de compensar de los movimientos pequefios y frivolos y no perseverantes de su
cuerpo? El dia en que estuviere sujeto al placer, estard también sujeto al dolor. ;No ves, por otra parte,
bajo qué mala y perniciosa servidumbre ha de servir aquel a quien poseeran en dominio alterno los
placeres y los dolores que son los mas caprichosos e insolentes de los duefios? Hay, pues, que salir
hacia la libertad. Y ésta ninguna otra cosa nos la proporciona sino el negligente desdén de la fortuna.
Entonces brotara aquel bien inestimable, a saber, la tranquilidad del alma puesta en seguro, y la eleva-
cién y un gozo grande e inconmovible que resultara de la expulsién de toda suerte de terrores y del
conocimiento de la verdad; y la afabilidad y expansidn del espiritu; y en estas cosas se deleitara no
como en cosas buenas, sino como en cosas emanadas de su propio bien.

895 V. Puesto que comencé a tratar este asunto con prolijidad, puedo afiadir aln que el hombre feliz es
aquel que, gracias a la razén, nada teme ni desea nada. Y por mas que las piedras y los cuadripedos carezcan
de temor y de tristeza, nadie dird por eso que sean felices, porque no tienen conciencia de la felicidad.

924. Con esta compafiia hay que vivir la vida. No puedes esquivar estas cosas, pero puedes despre-
ciarlas; y las despreciaras si en ellas piensas a menudo y te anticipares a su llegada. No hay nadie que
no se acerque animosamente a un mal para el cual se aparejé largo tiempo y hasta a las cosas méas
duras resiste si las premedito; y al revés, al hombre desprevenido hasta las mas livianas le espantan;
y como novedad agrava todas las cosas, esta preocupacion asidua hard que ningin infortunio te
encuentre bisofio. “Los esclavos me han abandonado”. Si: pero a otros les robaron, a otros les ca-
lumniaron, a otros les asesinaron, a otros les traicionaron, a otros les pisotearon, a otros les atacaron
con veneno o con criminales persecuciones; todo lo que dijeres les acaecié a muchos, y aun en lo
venidero les acaecera. Muchos y variados son los tiros que se nos asestan; algunos ya se hincaron en
nuestras carnes; zumban los otros y estan a pique de llegar. No nos maravillemos de ninguna de
aquellas cosas para las que nacimos y de las que nadie tiene derecho a quejarse porque para todos
son iguales; iguales, dije, para todos, pues aun aquello de que alguno se escapa, puede alcanzarte.
Ley justa es no ciertamente aquella que se aplica a todos, sino la que se dio para todos. Impongamos
la serenidad a nuestro espiritu y paguemos sin queja el tributo de la mortalidad. Trae el invierno los
frios; hay que protegerse; trae el estio los calores, hay que sudar. La destemplanza del clima pone a
prueba nuestra salud; hay que enfermar. En determinado paraje nos salteard una fiera o un hombre
mas pernicioso que todas las fieras. Una cosa nos la quitara el agua, otra el fuego. No podemos
cambiar esta condicion de las cosas; lo que si podemos es armarnos de un gran espiritu, digno del
vardn bueno, gracias al cual soportemos con entereza las cosas fortuitas y nos avengamos a la natu-
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raleza. La naturaleza gobierna este mundo que ves mediante mudanzas; al cielo nublado sucede el
cielo sereno; se alborota el mar después que estuvo en sosiego; soplan los vientos alternativamente;
el dia va en seguimiento de la noche; una parte del cielo amanece mientras anochece la otra; la
perpetuidad de las cosas subsiste por la sucesion de sus contrarias. A esta ley se ha de conformar
nuestra alma; sigala a ella; obedézcala a ella y piense que todo lo que acaece debia acaecer.

925. No hay nada mejor que padecer lo que no puedes enmendar y seguir, sin murmuracion, los
caminos de Dios, de quien proceden todas las cosas: mal soldado es el que sigue, gimoteando, a su
caudillo. Aceptemos, pues, con decisidn y alacridad sus mandatos y no abandonemos el curso de
esta obra hermosisima, en la cual estan vinculados todos y cada uno de nuestros sufrimientos; y
hablemos a Japiter, cuyo timén rige esta nave gigantesca del mundo, con aquellos versos tan grafi-
cos de nuestro Cleantes, que el ejemplo de nuestro elocuentisimo Cicer6n me autoriza para trasladar
a nuestra lengua. Si te pluguiere, me lo agradeceras: si te desagradaren, sabras que en ello yo segui
los pasos de Cicerdn : “Conddceme, joh padre, dominador del cielo soberano!, donde quiera te
plazca; no hay tardanza en mi obediencia. Presente estoy y sin pereza. Si no quisiere, te seguiré
gimiendo; y si soy malo, padeceré haciendo aquello mismo que el bueno sufre de buen grado. A
quien es dacil, llévanle los hados; los hados que arrastran al rebelde”.

Asi vivamos; asi hablemos; hallenos el hado preparados y diligentes. Esta es el alma grande que
a €l se entreg0; y al revés, el alma degenerada y ruin pone resistencia, acusa el orden del universo y
prefiere enmendar a los dioses antes que enmendarse a si mismo. Ten salud.

Séneca. Cartas a Lucilio (traduccién J.Bofill y Ferro, Iberia, Barcelona, 1955).

Texto 11

Immanuel Kant. Fundamentacion de la metafisica de las costumbres (1785).

Ni en el mundo, ni, en general, tampoco fuera del mundo, es posible pensar nada que pueda considerarse
como bueno sin restriccion, a no ser tan sélo una buena voluntad. El entendimiento, el gracejo, el juicio, o
como quieran llamarse los talentos del espiritu; el valor, la decision, la perseverancia en los propdésitos, como
cualidades del temperamento, son, sin duda, en muchos respectos, buenos y deseables; pero también pueden
llegar a ser extraordinariamente malos y dafiinos si la voluntad que ha de hacer uso de estos dones de la
naturaleza, y cuya peculiar constitucion se llama por eso caracter, no es buena. Lo mismo sucede con los dones
de la fortuna. El poder, la riqueza, la honra, la salud misma y la completa satisfaccion y el contento del propio
estado, bajo el nombre de felicidad, dan valor, y tras él, a veces arrogancia, si no existe una buena voluntad que
rectifique y acomode a un fin universal el influjo de esa felicidad y con él el principio de toda la accion; sin
contar con que un espectador razonable e imparcial, al contemplar las ininterrumpidas bienandanzas de un ser
que no ostenta el menor rasgo de una voluntad pura y buena, no podra nunca tener satisfaccion. Y asi parece
constituir la buena voluntad la indispensable condicidn que nos hace dignos de ser felices.

Algunas cualidades son incluso favorables a esa buena voluntad y pueden facilitar mucho su obra;
pero, sin embargo, no tienen un valor interno absoluto, sino que siempre presuponen una buena voluntad
que restringe la alta apreciacion que solemos -con razon, por lo demas- tributarles y no nos permite consi-
derarlas como absolutamente buenas. La mesura en las afecciones y pasiones, el dominio de si mismo, la
reflexion sobria, no son buenas solamente en muchos respectos, sino que hasta parecen constituir una parte
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del valor interior de la persona: sin embargo, estan muy lejos de poder ser definidas como buenas sin
restriccién, aunque los antiguos las hayan apreciado asi en absoluto. Pues sin los principios de una buena
voluntad pueden llegar a ser harto malas; y la sangre fria de un malvado, no lo hace mucho maés peligroso,
sino mucho més despreciable inmediatamente a nuestros ojos de lo que sin eso pudiera ser considerado.

La buena voluntad no es buena por lo que efectlie o realice, no es buena por su adecuacién para
alcanzar algun fin que nos hayamos propuesto; es buena sélo por el querer, es decir, es buena en si misma.
Considerada por si misma es, sin comparacion, muchisimo mas valiosa que todo lo que por medio de ella
pudiéramos verificar en provecho o gracia de alguna inclinacién vy, si se quiere, de la suma de todas las
inclinaciones. Aln cuando por particulares enconos del azar o por la mezquindad de una naturaleza ma-
drastra, le faltase por completo a esa voluntad la facultad de sacar adelante su propésito; si, a pesar de sus
mayores esfuerzos, no pudiera llevar a cabo nada y s6lo quedase la buena voluntad -no desde luego como un
mero deseo, sino como el acopio de todos los medios que estan en nuestro poder-, seria esa buena voluntad
como una joya brillante por si misma, como algo que en si mismo posee su pleno valor. La utilidad o la
esterilidad no pueden ni afiadir ni quitar nada a ese valor.

Immanuel Kant. Fundamentacion de la metafisica de las costumbres (Austral, Madrid, 1980).

Texto 12

Jean-Jacques Rousseau. Del contrato social (1762).

Capitulo VIII.Del estado cvil
Este paso del estado de naturaleza al estado civil produce en el hombre un cambio muy notable,
substituyendo en su conducta el instinto por la justicia, y dando a sus acciones la moralidad que les
faltaba antes. Sélo entonces, cuando la voz del deber sucede al impulso fisico y el derecho al apetito,
el hombre que hasta entonces no habia mirado méas que a si mismo, se ve forzado a obrar por otros
principios, y a consultar su razon antes de escuchar sus inclinaciones. Aunque en ese estado se prive
de muchas ventajas que tiene de la naturaleza gana otras tan grandes, sus facultades se ejercitan al
desarrollarse, sus ideas se amplian, sus sentimientos se ennoblecen, su alma toda entera se eleva a tal
punto, que si los abusos de esta nueva condicion no le degradaran con frecuencia por debajo de
aquella de la que ha salido, deberia bendecir continuamente el instante dichoso que le arranco de
ella para siempre y que hizo de un animal estipido y limitado un ser inteligente y un hombre.
Reduzcamos todo este balance a términos faciles de comparar. Lo que pierde el hombre por el
contrato social es su libertad natural y un derecho ilimitado a todo cuanto le tienta y que puede
alcanzar; lo que gana es la libertad civil y la propiedad de todo cuanto posee. Para no engafiarnos en
estas compensaciones, hay que distinguir bien la libertad natural que no tiene por limites mas que
las fuerzas del individuo, de la libertad civil, que esta limitada por la voluntad general, y la posesion
que no es mas que el efecto de la fuerza o el derecho del primer ocupante, de la propiedad que no
puede fundarse sino sobre un titulo positivo. Segun lo precedente, podria afiadirse a la adquisicién
del estado civil la libertad moral, la Gnica que hace al hombre auténticamente duefio de si; porque el
impulso del simple apetito es esclavitud, y la obediencia a la ley.
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Capitulo V1. Del pacto social

Supongo a los hombres llegados a ese punto en que los obstaculos que se oponen a su conservacion
en el estado de naturaleza superan con su resistencia a las fuerzas que cada individuo puede emplear
para mantenerse en ese estado. Entonces dicho estado primitivo no puede ya subsistir, y el género
humano pereceria si no cambiara su manera de ser. Ahora bien, como los hombres no pueden engen-
drar fuerzas nuevas, sino sélo unir y dirigir aquellas que existen, no han tenido para conservarse otro
medio que formar por agregacion una suma de fuerzas que pueda superar la resistencia, ponerlas en
juego mediante un solo movil y hacerlas obrar a coro. Esta suma de fuerzas no puede nacer mas que
del concurso de muchos; pero siendo la fuerza y la libertad de cada hombre los primeros instrumentos
de su conservacion, ;cémo las comprometera sin perjudicarse y sin descuidar los cuidados que a si
mismo se debe? Esta dificultad aplicada a mi tema, puede enunciarse en los siguientes términos:
Encontrar una forma de asociacion que defienda y proteja de toda la fuerza comdn la persona y los
bienes de cada asociado, y por la cual, uniéndose cada uno a todos, no obedezca, sin embargo, mas que
a si mismo y quede tan libre como antes. Tal es el problema fundamental al que da solucién el contrato
social.

Las clausulas de este contrato estan tan determinadas por la naturaleza del acto que la menor
modificacion las volveria vanas y de efecto nulo; de suerte que aungue quizéas nunca hayan sido enun-
ciadas formalmente, son por doquiera las mismas, por doquiera estdn admitidas tacitamente y
reconocidas; hasta que, violado el pacto social, cada cual vuelve entonces a sus primeros derechos y
recupera su libertad natural, perdiendo la libertad convencional por la que renuncid a aquella. Estas
clausulas, bien entendidas, se reducen, todas a una sola, a saber, la enajenacion total de cada asociado
con todos sus derechos a toda la comunidad: Porque, en primer lugar, al darse cada uno todo entero, la
condicion es igual para todos, y siendo la condicion igual para todos nadie tiene interés, en hacerla
onerosa para los demas.

Ademas, por efectuarse la enajenacion sin reserva, la unién es tan perfecta como puede serlo y
ningun asociado tiene ya nada que reclamar: porque si quedasen algunos derechos a los particulares,
como no habria ningln superior comun que pudiera fallar entre ellos y lo publico, siendo cada cual su
propio juez en algun punto, pronto pretenderia serlo en todos, el estado de naturaleza subsistiria y la
asociacion se volveria necesariamente tiranica o vana. En suma, como dandose cada cual a todos no se
da a nadie y como no hay ningln asociado sobre el que no se adquiera el mismo derecho que uno le
otorga sobre uno mismo, se gana el equivalente de todo lo que se pierde y mas fuerza para conservar lo
que se tiene. Por lo tanto, si se aparta del pacto social lo que no pertenece a su esencia, encontraremos
que se reduce a los términos siguientes: Cada uno de nosotros pone en comin su persona y todo su
poder bajo la suprema direccion de la voluntad general; y nosotros recibimos corporativamente a cada
miembro como parte indivisible del todo.

En el mismo instante, en lugar de la persona particular de cada contratante, este acto de
asociacién produce un cuerpo moral y colectivo compuesto de tantos miembros como votos
tiene la asamblea, el cual recibe de este mismo acto su unidad, su yo comun, su vida y su volun-
tad. Esta persona publica que se forma de este modo por la unién de todas las demas tomaba en
otro tiempo el nombre de Ciudad, y toma ahora el de Republica o de cuerpo politico, al cual sus
miembros Ilaman Estado cuando es pasivo, Soberano cuando es activo, Poder al compararlo
con otros semejantes. Respecto a los asociados, toman colectivamente el nombre de Pueblo, y
en particular se llaman Ciudadanos como participes en la autoridad soberana, y Stbditos en
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cuanto sometidos a las leyes del Estado. Pero estos términos se confunden con frecuencia y se
toman unos por otros; basta con saber distinguirlos cuando se emplean en su total precision.

Jean-Jacques Rousseau. Del contrato social o principios de derecho politico (traduccién de M.J. Villaverde, Tecnos, Madrid, 1992).

Texto 13
John Stuart Mill. Utilitarismo (1865).

De la sancion Gltima deprincipio de utilida

Sin embargo, esta base de sentimientos naturales potentes existe, y es ella la que, una vez que el
principio de la felicidad general sea reconocido como criterio ético, constituira la fuerza de la mo-
ralidad utilitarista. Esta base firme la constituyen los sentimientos sociales de la humanidad -el
deseo de estar unidos con nuestros semejantes, que ya es un poderoso principio de la naturaleza
humanay, afortunadamente, uno de los que tienden a robustecerse incluso sin que sea expresamente
inculcado dada la influencia del progreso de la civilizacion. El estado social es a la vez tan natural,
tan necesario y tan habitual para el hombre que, con excepcidn de algunas circunstancias poco
comunes, 0 a causa del esfuerzo de una abstraccién voluntaria, puede el ser humano concebirse a si
mismo mas que como miembro de un colectivo. Sentimiento de asociacion que se refuerza mas y
mas, conforme la humanidad abandona el estado de independencia salvaje [...]

Por consiguiente, todos los requisitos que son necesarios para la vida en sociedad se convierten
cada vez mas en un elemento indispensable de la idea que una persona se forma de la condicién en
la que nace, y que constituye el destino del ser humano. Ahora bien, las relaciones sociales entre los
seres humanos, excluidas las que se dan entre amo y esclavo, son manifiestamente imposibles de
acuerdo con ningun otro presupuesto que el de que sean consultados los intereses de todos. La
sociedad entre iguales s6lo es posible en el entendimiento de que los intereses de todos son conside-
rados por igual [...]

De este modo a la gente se le hace imposible concebir que pueda darse una desconsideracién
total de los intereses de los demas. Sienten la necesidad de concebirse a ellos mismos, por lo menos,
evitando las afrentas mas groseras y (aunque sélo sea para proteccidn propia) viviendo en un estado
de continua denuncia de aquéllas. También estan familiarizados con el hecho de cooperar con los
demas y proponerse un interés colectivo, en lugar de individual, como fin de sus acciones (al menos,
de momento). En la medida en que cooperan, sus fines se identifican con los de los demas. Se
produce, al menos, un sentimiento provisional de que los intereses de los demds son sus propios
intereses [...]

El hombre llega, como por instinto, a ser consciente de si mismo como un ser que, por supues-
to, presta atencion a los demas. Llega a resultarle el bien de los demas algo a lo que natural y
necesariamente ha de atender, en igual medida que a las necesidades fisicas de la existencia. Ahora
bien, cualquiera que sea el grado de desarrollo de este sentimiento en una persona, se ve forzada por
los mas fuertes motivos, tanto el interés personal como la simpatia, a demostrarlo, e intentar con
todas sus fuerzas promoverlo en los demas. E incluso si carece de este tipo de sentimiento por su
parte, le interesara tanto como a los demas que los otros lo posean. En consecuencia, se aprovechan
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y cultivan los mas leves indicios de este sentimiento mediante el contagio de la simpatia (sympathy)
y la influencia de la educacion, tejiéndose una red de asociaciones aprobatorias a su alrededor, me-
diante el uso de la poderosa agencia de las sanciones externas [...]

En un estado de progreso del espiritu humano se da un constante incremento de las influencias
que tienden a generar en todo individuo un sentimiento de unidad con todo el resto, sentimiento
que, cuando es perfecto, hard que nunca se piense en, ni se desee, ninguna condicién que beneficie
a un individuo particularmente, si en ella no estan incluidos los beneficios de los demas.

Aquellas personas en quienes el sentimiento social esta en alguna medida desarrollado no pue-
den consentir en considerar al resto de sus semejantes como rivales suyos en la lucha por los medios
para la felicidad, a los que tengan que desear ver derrotados a fin de poder alcanzar los objetivos
propios [...]

La doctrina utilitarista mantiene que la felicidad es deseable, y ademas la Gnica cosa deseable,
como fin, siendo todas las demas cosas s6lo deseables en cuanto medios para tal fin. ;Qué necesita
esta doctrina, qué requisitos precisa cumplir la misma, para hacer que logre su pretension de ser
aceptada?

John Stuart Mill, Utilitarismo (traduccion especial para el presente programa de la edicion inglesa en la coleccion Great
Books of the Western World, Encyclopaedia Britannica, Chicago, 1951).

Texto 14

Seleccidn de textos sobre Universalismo, Relativismo y Pluralismo.

SECCION A

Parece ser una constante en la historia de los imperios, que en nombre de un universal, de alguna
empresa de emancipacién o de salvacién, un pueblo se arrogue el derecho de dominar a otros: griegos,
romanos, arabes, espafioles, anglosajones, rusos [...] se han sucedido en el relevo de esta carrera. Desde
antiguo la cultura occidental se ha distinguido en las acciones expansionistas, mostrandose maestra de
intolerancias. Los griegos separaron a la humanidad en dos, griegos y barbaros; los romanos recono-
cieron solo a quienes admitian la ley romana; los judios se vieron a si mismos como elegidos de Dios,
y asi sucesivamente. Al combinarse la ley sagrada judia con el logos griego, las religiones que se des-
prendieron de su tronco se tornaron doblemente excluyentes, sumando intolerancia logica a la
intolerancia religiosa y resultando en la intolerancia politica, una de las mas intolerables.

Marcos Garcia de la Huerta, Reflexiones americanas (1998).
SEccION B

[...] toda politica se acompafia de una antropologia, al menos implicita. Las teorias que pretenden
estudiar la politica en forma neutral, prescindiendo de valoraciones, no logran su propésito, simple-
mente postergan una discusion que hoy se ve como especialmente necesaria [...] ;como podrian
interpretarse y aplicarse las declaraciones de derechos contenidas en las constituciones o en los
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textos internacionales sin mantener una cierta idea del hombre a la luz de la cual tengan sentido?
Otro tanto puede decirse de los intentos de reforma del Estado. La alternativa, entonces, no se da
entre un planteamiento técnico, éticamente neutral y supuestamente aceptable por todos en una
sociedad pluralista, y otros que estan cargados de valoraciones. Mas bien se trata de reconocer que
las valoraciones son inevitables y que, por tanto, en una sociedad pluralista todos deben fundamen-
tar sus afirmaciones, sin que quepa escudarse en que la propia postura responde a los criterios que
da la técnica o constituye el minimo aceptable a todos los que debaten [...]

Joaquin Garcia-Huidobro. Naturaleza y politica (1997).
Seccion C

Asi, los distintos limites y oficios de la razon y del gusto son facilmente determinados. La primera
Ileva al conocimiento de la verdad y de la falsedad, el Gltimo procura el sentimiento de belleza o de
fealdad, de vicio o de virtud. Uno descubre a los objetos tal como ellos realmente estan en la naturale-
za, sin adicion o disminucion; el otro posee una facultad productiva que, al dorar o manchar todos los
objetos naturales con los colores que toma prestado del sentimiento interno, hace surgir, en cierto
modo, una nueva creacion. Como la razén es fria e indiferente, no es un motivo de la accion, y solo
dirige el impulso recibido del apetito o de la inclinacion, mostrandonos los medios de lograr la felici-
dad y de eludir la miseria. Y el gusto, al dar placer o dolor, y constituir por este medio la felicidad o la
miseria, llega a ser un motivo para la accion y es el primer resorte o impulso para el deseo y la volicién.

David Hume. Investigacion acerca de los principios de la moral (1777).
Seccion D

Si reconozco y acepto que todas las formas de vida son legitimas en su constitucion operacional, y si
reconozco y acepto que no puedo distinguir en la experiencia entre percepcion e ilusién, no puedo
negar ninguna forma de vida particular bajo el supuesto que sé cuéles son bioldgica o trascendental-
mente buenas y cuales son bioldgica o trascendentalmente malas. Si niego una forma de vida particular,
quiero hacerlo responsablemente, esto es, teniendo presente que actlo de acuerdo a mi preferencia,
sabiendo que asi procedo, y no bajo el supuesto explicito o implicito de que estoy trascendentalmente
en lo correcto [...] Los mas grandes crimenes y abusos que se han cometido en la historia de la huma-
nidad, y los que cometemos diariamente, han sido y son cometidos en defensa de la “verdad” [...]

El aceptar la legitimidad de la constitucion operacional de todas las formas de vida en el domi-
nio bioldgico no lleva consigo la aceptacion de todas las formas de vida como igualmente deseables
en el dominio humano de la coexistencia. Una tal aceptacion es un acto de preferencia en el domi-
nio de las acciones responsables. La mas comun justificacion del asesinato y la tortura en la historia
de la cultura patriarcal occidental, a la cual pertenece una gran parte de la humanidad moderna, es
la defensa de la verdad, la defensa de la razon, o la defensa de valores universales trascendentes bajo
el supuesto que el defensor esta intrinsecamente en lo correcto y que los demas estan intrinseca-
mente equivocados. Mi posicion es distinta. Yo no acepto la tortura porque no me gusta [...]

Humberto R. Maturana. “Respuesta a Berman” (1991).
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SeEccioN E

La esperanza del pluralismo esta abierta, en principio, a todos los seres humanos por igual porque
reconoce una Unica naturaleza humana que es compartida por todos los individuos, mas alla de las
diferencias legitimas e ilegitimas que separan las distintas formas de vida. El pluralismo ofrece una
concepcion tan absoluta como plural del valor, de aquello que da sentido a la existencia humana. El
caracter absoluto del valor descansa, en ultimo término, en el concepto puro y formal de una natu-
raleza humana Unica. Su caracter plural descansa en Gltimo término, en el concepto substantivo e
histérico de una diversidad de identidades humanas igualmente legitimas.

La posibilidad de entender mejor el concepto de naturaleza humana y también los deberes y dere-
chos que confiere la identidad humana propia depende del encuentro respetuoso en la diversidad con
otras identidades [...] [este] es el Unico laboratorio que permite a la vez refinar las costumbres y mejorar
el conocimiento de la identidad propia. A medida que las distintas identidades se refinan y decantan en
la historia, se las puede individualizar con precision creciente y, por su intermedio, entender mejor el
concepto de naturaleza humana. Este es el significado de la existencia humana en la historia.

M.E. Orellana Benado. Pluralismo: una ética del siglo XXI. (Universidad de Santiago, Santiago de Chile, segunda edicion 1996).

Referencias de la seleccién de textos sobre Universalismo, Relativismo y Pluralismo.

*  Marcos Garcia de la Huerta. Reflexiones americanas: ensayos de intra-historia (LOM, Santiago de Chile, 1999).

*  Joaquin Garcia-Huidobro. Naturaleza y politica (Edeval, Valparaiso, 1997).

* Humberto R. Maturana. “Respuesta a Berman” (traducido especialmente para el presente programa de Journal of
Humanistic Psychology, vol 31 N° 2, Spring 1991, pp 88-97).

« David Hume. Investigacion acerca de los principios de la moral (traduccion especial para el presente programa de la
segunda edicion inglesa de L.A. Selby-Bigge, Enquiries concerning the human understanding and concerning the
principles of morals, Clarendon Press, Oxford 1802).

. M.E. Orellana Benado. Pluralismo: una ética del siglo XXI (Universidad de Santiago, Santiago de Chile, segunda
edicion 1996).

Texto 15
Aristoteles. Politica (siglo IV AC).

Capitulo 1V Divisidn de los gbienos y de las constitiones.

Una vez fijados estos puntos, la primera cuestion que se presenta es la siguiente: ;Hay una o muchas
constituciones politicas? Si existen muchas, ;cuales son su naturaleza, su namero y sus diferencias?
La constitucion es la que determina con relacion al Estado la organizacion regular de todas las
magistraturas, sobre todo de la soberana, y el soberano de la ciudad es en todas partes el gobierno;
el gobierno es, pues, la constitucion misma. Me explicaré: en las democracias, por ejemplo, es el
pueblo el soberano; en las oligarquias, por el contrario, lo es la minoria compuesta de los ricos; y asi
se dice que las constituciones de la democracia y de la oligarquia son esencialmente diferentes; y las
mismas distinciones podemos hacer respecto de todas las demas.
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Aqui es preciso recordar cual es el fin asignado por nosotros al Estado, y cuales son las diversas
clases que hemos reconocido en los poderes, tanto en los que se ejercen sobre el individuo como en
los que se refieren a la vida coman. En el principio de este trabajo hemos dicho, al hablar de la
administracion doméstica y de la autoridad del sefior, que el hombre es por naturaleza sociable, con
lo cual quiero decir que los hombres, aparte de la necesidad de auxilio mutuo, desean invencible-
mente la vida social. Esto no impide que cada uno de ellos la busque movido por su utilidad particular
y por el deseo de encontrar en ella la parte individual de bienestar que pueda corresponderle. Este
es, ciertamente, el fin de todos en general y de cada uno en particular; pero se unen, sin embargo,
aunque sea Unicamente por el solo placer de vivir; y este amor a la vida es, sin duda, una de las
perfecciones de la humanidad. Y aun cuando no se encuentre en ella otra cosa que la seguridad de la
vida, se apetece la asociacion politica, a menos que la suma de males que ella cause llegue a hacerla
verdaderamente intolerable. Ved, en efecto, hasta qué punto sufren la miseria la mayor parte de los
hombres por el simple amor de la vida; la naturaleza parece haber puesto en esto un goce y una
dulzura inexplicables.

Por lo demas, es bien facil distinguir los diversos poderes de que queremos hablar aqui, y que
son con frecuencia objeto de discusion de nuestras obras exotéricas. Bien que el interés del sefior y
el de su esclavo se identifiquen, cuando es verdaderamente la voz de la naturaleza la que le asigna a
aquellos el puesto que ambos deben ocupar, el poder del sefior tiene sin embargo, por objeto directo
la utilidad del duefio mismo, y fin accidental la ventaja del esclavo, porque, una vez destruido el
esclavo, el poder del sefior desaparece con él. El poder del padre sobre los hijos, sobre la mujer, sobre
la familia entera, poder que hemos llamado domeéstico, tiene por objeto el interés de los administra-
dos, 0, si se quiere, un interés comun a los mismos y al que los rige. Aun cuando este poder esté
constituido principalmente en bien de los administrados puede, segin sucede en muchas artes,
como en la medicina y la gimnastica, convertirse secundariamente en ventaja del que gobierna. Asi,
el gimnasta puede muy bien mezclarse con los jévenes a quienes ensefia, como el piloto es siempre
a bordo uno de los tripulantes. El fin a que aspiran asi el gimnasta como el piloto es el bien de todos
los que estan a su cargo; y si llega el caso de que se mezclen con sus subordinados, s6lo participan de
la ventaja comun accidentalmente, el uno como simple marinero, el otro como discipulo, a pesar de
su cualidad de profesor. En los poderes politicos, cuando la perfecta igualdad de los ciudadanos, que
son todos semejantes, constituye la base de aquellos, todos tienen el derecho de ejercer la autoridad
sucesivamente. Por lo pronto, todos consideran, y es natural, esta alternativa como perfectamente
legitima, y conceden a otro el derecho de resolver acerca de sus intereses, asi como ellos han decidi-
do anteriormente de los de aquél; pero, mas tarde, las ventajas que proporcionan el poder y la
administracion de los intereses generales inspiran a todos los hombres el deseo de perpetuarse en el
ejercicio del cargo; y si la continuidad en el mando pudiese por si sola curar infaliblemente una
enfermedad de que se viesen atacados, no serian mas codiciosos en retener la autoridad una vez que
disfrutan de ella.

Luego, evidentemente, todas las constituciones hechas en vista del interés general son puras
porque practican rigurosamente la justicia; y todas las que sdlo tienen en cuenta el interés personal
de los gobernantes estan viciadas en su base, y no son mas que una corrupcion de las buenas cons-
tituciones; ellas se aproximan al poder del sefior sobre el esclavo, siendo asi que la ciudad no es mas
gue una asociacién de hombres libres.
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Después de los principios que acabamos de sentar, podemos examinar el nimero y la naturaleza de
las constituciones. Nos ocuparemos primero de las constituciones puras; y una vez fijadas éstas, sera
facil reconocer las constituciones corruptas.

Capitulo V. Division de los gbignos.

Siendo cosas idénticas el gobierno y la constitucion, y siendo el gobierno sefior supremo de la
ciudad, es absolutamente preciso que el sefior sea o un solo individuo, o0 una minoria, o la multitud
de los ciudadanos. Cuando el duefio Unico, o la minoria, o la mayoria, gobiernan consultando el
interés general, la constitucion es pura necesariamente; cuando gobiernan en su propio interés, sea
el de uno solo, sea el de la minoria, sea el de la multitud, la constitucidn se desvia del camino
trazado por su fin, puesto que, una de dos cosas, o0 los miembros de la asociacion no son verdadera-
mente ciudadanos o lo son, y en este caso deben tener su parte en el provecho comdn.

Cuando la monarquia o gobierno de uno solo tiene por objeto el interés general, se le llama
comunmente reinado. Con la misma condicién, al gobierno de la minoria, con tal que no esté limi-
tada a un solo individuo, se le llama aristocracia; y se la denomina asi, ya porque el poder esta en
manos de los hombres de bien, ya porque el poder no tiene otro fin que el mayor bien del Estado y
de los asociados. Por ultimo, cuando la mayoria gobierna en bien del interés general, el gobierno
recibe como denominacidn especial la genérica de todos los gobiernos, y se le llama repablica. Estas
diferencias de denominacion son muy exactas. Una virtud superior puede ser patrimonio de un
individuo o de una minoria; pero a una mayoria no puede designarsela por ninguna virtud especial,
si se exceptua la virtud guerrera, la cual se manifiesta principalmente en las masas; como lo prueba
el que, en el gobierno de la mayoria, la parte mas poderosa del Estado es la guerrera; y todos los que
tienen armas son en él ciudadanos.

Las desviaciones de estos gobiernos son: la tirania, que lo es del reinado; la oligarquia, que lo es
de la aristocracia; la demagogia, que lo es de la repUblica. La tirania es una monarquia que sélo tiene
por fin el interés personal del monarca; la oligarquia tiene en cuenta tan sélo el interés particular de
los ricos; la demagogia, el de los pobres. Ninguno de estos gobiernos piensa en el interés general.

Es indispensable que nos detengamos algunos instantes a notar la naturaleza propia de cada
uno de estos tres gobiernos; porque la materia ofrece dificultades. Cuando observamos las cosas
filoséficamente, y no queremos limitarnos tan sélo al hecho préactico, se debe, cualquiera que sea el
método que por otra parte se adopte, no omitir ningdn detalle ni despreciar ningin pormenor, sino
mostrarlos todos en su verdadera luz.

La tirania, como acabo de decir, es el gobierno de uno solo, que reina como sefior sobre la
asociacion politica; la oligarquia es el predominio politico de los ricos; y la demagogia, por el con-
trario, el predominio de los pobres con exclusién de los ricos. Veamos una objecion que se hace a
esta Ultima definicion. Si la mayoria, duefia del Estado, se compone de ricos, y el gobierno es de la
mayoria, se llama demagogia; y, reciprocamente, si da la casualidad de que los pobres, estando en
minoria relativamente a los ricos, sean, sin embargo, duefios del Estado, a causa de la superioridad
de sus fuerzas, debiendo el gobierno de la minoria llamarse oligarquia, las definiciones que acaba-
mos de dar son inexactas. No se resuelve esta dificultad mezclando las ideas de riqueza y minoria, y
las de miseria y mayoria, reservando el nombre de oligarquia para el gobierno en que los ricos, que
estan en minoria, ocupen los empleos, y el de la demagogia para el Estado en que los pobres, que
estan en mayoria, son los sefiores.
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Porque, ;c6mo clasificar las dos formas de constitucion que acabamos de suponer: una en que los ricos
forman la mayoria; otra en que los pobres forman la minoria; siendo unos y otros soberanos del Estado,
a no ser que hayamos dejado de comprender en nuestra enumeracion alguna otra forma politica? Pero la
razén nos dice sobradamente que la dominacién de la minoria y de la mayoria son cosas completamente
accidentales, ésta en las oligarquias, aquélla en las democracias; porque los ricos constituyen en todas
partes la minoria, como los pobres constituyen dondequiera la mayoria. Y asi, las diferencias indicadas
maés arriba no existen verdaderamente. Lo que distingue esencialmente la democracia de la oligarquia es
la pobrezay la riqueza; y dondequiera que el poder esta en manos de los ricos, sean mayoria o0 minoria, es
una oligarquia; y dondequiera que esté en las de los pobres, es una demagogia. Pero no es menos cierto,
repito, que generalmente los ricos estan en minoria y los pobres en mayoria; la riqueza pertenece a pocos,
pero la libertad a todos. Estas son las causas de las disensiones politicas entre ricos y pobres.

Veamos ante todo cudles son los limites que se asignan a la oligarquia y a la demagogia, y lo que
se llama derecho en una y en otra. Ambas partes reivindican un cierto derecho, que es muy verdadero.
Pero de hecho su justicia no pasa de cierto punto, y no es el derecho absoluto el que establecen ni los
unos ni los otros. Asi, la igualdad parece de derecho comun, y sin duda lo es, no para todos, sin
embargo, sino sélo entre iguales; y lo mismo sucede con la desigualdad; es ciertamente un derecho,
pero no respecto de todos, sino de individuos que son desiguales entre si. Si se hace abstraccion de los
individuos, se corre el peligro de formar un juicio erréneo. Lo que sucede en esto es que los jueces son
jueces y partes, y ordinariamente es uno mal juez en causa propia. El derecho limitado a algunos,
pudiendo aplicarse lo mismo a las cosas que a las personas, como dije en la Moral, se concede sin
dificultad cuando se trata de la igualdad misma de la cosa, pero no asi cuando se trata de las personas
a quienes pertenece esta igualdad; y esto, lo repito, nace de que se juzga muy mal cuando estad uno
interesado en el asunto. Porque unos y otros son expresion de cierta parte del derecho, ya creen que lo
son del derecho absoluto: de un lado, superiores unos en un punto, en riqueza, por ejemplo, se creen
superiores en todo; de otro, iguales otros en un punto, de libertad, por ejemplo, se creen absolutamen-
te iguales. Por ambos lados se olvida lo capital.

Si la asociacién politica sélo estuviera formada en vista de la riqueza, la participacién de los
asociados en el Estado estaria en proporcion directa de sus propiedades, y los partidarios de la oligar-
quia tendrian entonces plenisima razdn; porque no seria equitativo que el asociado que de cien minas
solo ha puesto una tuviese la misma parte que el que hubiere suministrado el resto, ya se aplique esto
a la primera entrega, ya a las adquisiciones sucesivas. Pero la asociacion politica tiene por fin, no sélo
la existencia material de todos los asociados, sino también su felicidad y su virtud; de otra manera
podria establecerse entre esclavos o entre otros seres que no fueran hombres, los cuales no forman
asociacion por ser incapaces de felicidad y de libre albedrio.

La asociacion politica no tiene tampoco por Unico objeto la alianza ofensiva y defensiva entre
los individuos, ni sus relaciones mutuas, ni los servicios que pueden reciprocamente hacerse; porque
entonces los etruscos y los cartagineses, y todos los pueblos unidos mediante tratados de comercio,
deberian ser considerados como ciudadanos de un solo y mismo Estado, merced a sus convenios
sobre las importaciones, sobre la seguridad individual, sobre los casos de una guerra comun; aunque
cada uno de ellos tiene, no un magistrado comun para todas estas relaciones, sino magistrados
separados, perfectamente indiferentes en punto a la moralidad de sus aliados respectivos, por injus-
tos y por perversos que puedan ser los comprendidos en estos tratados, y atentos s6lo a precaver
reciprocamente todo dafio.
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Pero como la virtud y la corrupcion politica son las cosas que principalmente tienen en cuenta los
que sélo quieren buenas leyes, es claro que la virtud debe ser el primer cuidado de un Estado que
merezca verdaderamente este titulo, y que no lo sea solamente en el nombre. De otra manera, la
asociacion politica vendria a ser a modo de una alianza militar entre pueblos lejanos, distinguiéndo-
se apenas de ella por la unidad de lugar; y la ley entonces seria una mera convencion; y no seria,
como ha dicho el sofista Licofron, “otra cosa que una garantia de los derechos individuales, sin
poder alguno sobre la moralidad y la justicia personal de los ciudadanos”. La prueba de esto es bien
sencilla. Retnanse con el pensamiento localidades diversas y enciérrense dentro de una sola muralla
a Megara y Corinto; ciertamente que no por esto se habra formado con tan vasto recinto una ciudad
Unica, aun suponiendo que todos los en ella encerrados hayan contraido entre si matrimonio, vincu-
lo que se considera como el méas esencial de la asociacién civil. O si no, supdngase cierto namero de
hombres que viven aislados los unos de los otros, pero no tanto, sin embargo, que no puedan estar
en comunicacion; supongase que tienen leyes comunes sobre la justicia mutua que deben observar
en las relaciones mercantiles, pues que son, unos carpinteros, otros labradores, zapateros, etc., hasta
el nimero de diez mil, por ejemplo; pues bien, si sus relaciones se limitan a los cambios diarios y a
la alianza en caso de guerra, esto no constituira todavia una ciudad. ;Y por qué?

En verdad no podra decirse que en este caso los lazos de la sociedad no sean bien fuertes. Lo
que sucede es que cuando una asociacion es tal que cada uno sélo ve el Estado en su propia casa, ¥
la union es solo una simple liga contra la violencia, no hay ciudad, si se mira de cerca; las relaciones
de la unién no son en este caso mas que las que hay entre individuos aislados. Luego, evidentemen-
te, la ciudad no consiste en la comunidad del domicilio, ni en la garantia de los derechos individuales,
ni en las relaciones mercantiles y de cambio; estas condiciones preliminares son indispensables para
que la ciudad exista; pero aun suponiéndolas reunidas, la ciudad no existe todavia. La ciudad es la
asociacion del bienestar y de la virtud, para bien de las familias y de las diversas clases de habitantes,
para alcanzar una existencia completa que se baste a si misma [...] Y asi la asociacion politica tiene,
ciertamente, por fin la virtud y la felicidad de los individuos, y no so6lo la vida comun.

Aristoteles. Politica (Austral, Madrid, 2000).

Texto 16

José Ortega y Gasset. La rebelion de las masas (1930).

Nos encontramos, pues, con la misma diferencia que eternamente existe entre el tonto y el perspi-
caz. Este se sorprende a si mismo siempre a dos dedos de ser tonto; por ello hace un esfuerzo para
escapar a la inminente tonteria, y en ese esfuerzo consiste la inteligencia. El tonto, en cambio, no se
sospecha a si mismo: se parece discretisimo, y de ahi la envidiable tranquilidad con que el necio se
asienta e instala en su propia torpeza. Como esos insectos que no hay manera de extraer fuera del
orificio en que habitan, no hay modo de desalojar al tonto de su tonteria, llevarle de paseo un rato
mas alla de su ceguera y obligarle a que contraste su torpe vision habitual con otros modos de ver
mas sutiles. El tonto es vitalicio y sin poros. [...]

No se trata de que el hombre-masa sea tonto. Por el contrario, el actual es mas listo, tiene mas
capacidad intelectiva que el de ninguna otra época. Pero esa capacidad no le sirve de nada; en rigor,
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la vaga sensacion de poseerla le sirve sélo para cerrarse mas en si y no usarla. De una vez para
siempre consagra el surtido de topicos, prejuicios, cabos de ideas o, simplemente, vocablos hueros
que el azar ha amontonado en su interior, y con una audacia que s6lo por la ingenuidad se explica,
los impondra dondequiera. Esto es [...] caracteristico en nuestra época: no que el vulgar crea que es
sobresaliente y no vulgar, sino que el vulgar reclame e imponga el derecho de la vulgaridad, o la
vulgaridad como un derecho.

El imperio que sobre la vida publica ejerce hoy la vulgaridad intelectual, es acaso el factor de la
presente situacibn mas nuevo, menos asimilable a nada del pretérito. Por lo menos en la historia
europea hasta la fecha, nunca el vulgo habia creido tener “ideas” sobre las cosas. Tenia creencias,
tradiciones, experiencias, proverbios, habitos mentales, pero no se imaginaba en posesion de opi-
niones tedricas sobre lo que las cosas son o deben ser, sobre politica o literatura. Le parecia bien o
mal lo que el politico proyectaba y hacia; aportaba o retiraba su adhesién, pero su actitud se reducia
a repercutir, positiva o negativamente, la accion creadora de otros. Nunca se le ocurrid oponer a las
“ideas” del politico otras suyas; ni siquiera juzgar las “ideas” del politico desde el tribunal de otras
“ideas” que creia poseer. Lo mismo en arte y en los demds 6rdenes de la vida pablica. Una innata
conciencia de su limitacion, de no estar calificado para teorizar, se lo vedaba completamente. La
consecuencia automatica de esto era que el vulgo no pensaba, ni de lejos, decidir en casi ninguna de
las actividades publicas, que en su mayor parte son de indole tedrica.

Hoy, en cambio, el hombre medio tiene las “ideas” mas taxativas sobre cuanto acontece y debe
acontecer en el universo. Por eso ha perdido el uso de la audicién. ;Para qué oir, si ya tiene dentro
cuanto hace falta? Ya no es sazon de escuchar, sino, al contrario, de juzgar, de sentenciar, de decidir.
No hay cuestion de vida publica donde no intervenga, ciego y sordo como es, imponiendo sus
“opiniones”.[...]

Cualquiera puede darse cuenta de que en Europa, desde hace afios, han empezado a pasar
“cosas raras”. Por dar algin ejemplo concreto de estas cosas raras nombraré ciertos movimientos
politicos, como el sindicalismo y el fascismo. No se diga que parecen raros simplemente porque son
nuevos. El entusiasmo por la innovacion es de tal modo ingénito en el europeo, que le ha llevado a
producir la historia mas inquieta de cuantas se conocen. No se atribuya, pues, o que estos nuevos
hechos tienen de raro a lo que tienen de nuevo, sino a la extrafiisima vitola de estas novedades. Bajo
las especies de sindicalismo y fascismo aparece por primera vez en Europa un tipo de hombre que
no quiere dar razones ni quiere tener razén, sino que, sencillamente, se muestra resuelto a imponer
sus opiniones. He aqui lo nuevo: el derecho a no tener razén, la razén de la sinrazén. Yo veo en ello
la manifestacion mas palpable del nuevo modo de ser las masas, por haberse resuelto a dirigir la
sociedad sin capacidad para ello. En su conducta politica se revela la estructura del alma nueva de la
manera mas cruda y contundente, pero la clave esta en el hermetismo intelectual. EI hombre-medio
se encuentra con “ideas” dentro de si, pero carece de la funcion de idear. Ni sospecha siquiera cual es
el elemento sutilisimo en que las ideas viven. Quiere opinar, pero no quiere aceptar las condiciones
y supuestos de todo opinar. De aqui que sus “ideas” no sean efectivamente sino apetitos con palabra
como las romanzas musicales.

Tener una idea es creer que se poseen las razones de ella, y es, por tanto, creer que existe una
razén, un orbe de verdades inteligibles. Idear, opinar, es una misma cosa con apelar a tal instancia,
supeditarse a ella, aceptar su Co6digo y su sentencia, creer, por tanto, que la forma superior de la
convivencia es el didlogo en que se discuten las razones de nuestras ideas. Pero el hombre-masa se
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sentiria perdido si aceptase la discusion, e instintivamente repudia la obligacion de acatar esa ins-
tancia suprema que se halla fuera de él. Por eso, 1o “nuevo” es en Europa “acabar con las discusiones”,
y se detesta toda forma de convivencia que por si misma implique acatamiento de normas objetivas,
desde la conversacion hasta el Parlamento, pasando por la ciencia. Esto quiere decir que se renuncia
a la convivencia de cultura, que es una convivencia bajo normas, y se retrocede a una convivencia
bérbara. Se suprimen todos los tramites normales y se va directamente a la imposicion de lo que se
desea. El hermetismo del alma, que, como hemos visto antes, empuja a la masa para que intervenga
en toda la vida publica, la lleva también, inexorablemente, a un procedimiento Unico de interven-
cién: la accién directa.

El dia en que se reconstruya la génesis de nuestro tiempo, se advertira que las primeras notas
de su peculiar melodia sonaron en aquellos grupos sindicalistas y realistas franceses de hacia 1900,
inventores de la manera y la palabra “accion directa”. Perpetuamente el hombre ha acudido a la
violencia: unas veces este recurso era simplemente un crimen, y no nos interesa. Pero otras era la
violencia el medio a que recurria el que habia agotado antes todos los demas para defender la razon
y la justicia que crefa tener. Serd muy lamentable que la condicién humana lleve unay otra vez a esta
forma de violencia, pero es innegable que ella significa el mayor homenaje a la razon y la justicia.
Como que no es tal violencia otra cosa que la razén exasperada. La fuerza era, en efecto, la ultima
ratio. Un poco estipidamente ha solido entenderse con ironia esta expresion, que declara muy bien
el previo rendimiento de la fuerza a las normas racionales. La civilizacién no es otra cosa que el
ensayo de reducir la fuerza a ultima ratio. Ahora empezamos a ver esto con sobrada claridad, porque
la “accién directa” consiste en invertir el orden y proclamar la violencia como prima ratio; en rigor,
como Unica razén. Es ella la norma que propone la anulacion de toda norma, que suprime todo
intermedio entre nuestro propdsito y su imposicion. Es la Carta Magna de la barbarie. [...]

José Ortega y Gasset. La rebelion de las masas (Andrés Bello, Santiago de Chile, 1996).

Texto 17
Tomas de Aquino. Suma de teologia (1266-73)

I. SEcuNDAPARTE.C.19. ARTicuLO 5. LA VOLUNTAD QUE ESTA EN DESACUERDO CON LA RAZON ERRO-
NEA ES MALA?

Objeciones por las que parece que la voluntad que esta en desacuerdo con larazén errénea no es mala.

1. Larazon es la regla de la voluntad humana en cuanto que deriva de la ley eterna [...]. Pero la
razén errénea no deriva de la ley eterna. Luego la razon erronea no es regla de la voluntad
humana. Por consiguiente, la voluntad que esta en desacuerdo con la razén erronea no es mala.

2. Ademas, segin Agustin, el precepto de una potestad inferior no obliga si contraria el precepto
de una potestad superior; por ejemplo, si un proconsul manda algo que prohibe el emperador.
Pero la razén erronea a veces propone algo que es contrario a un precepto del superior, de Dios,
que tiene la suprema potestad. Luego el dictamen de la razon errénea no obliga. Luego la volun-
tad no es mala si estd en desacuerdo con la razon errénea.
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3. Ademas, toda voluntad mala se reduce a alguna especie de malicia. Pero la voluntad que esta en
desacuerdo con la Razon errénea no puede reducirse a ninguna especie de malicia; por ejemplo,
si la razén errdnea se equivoca en esto, en que hay que fornicar, la voluntad de quien no quiere
fornicar no puede reducirse a ninguna malicia. Luego la voluntad que esta en desacuerdo con la
razon errénea no es mala.

EN camBio, como se dijo en la primera parte (g.79 a.13), la conciencia no es otra cosa que la
aplicacion de la ciencia a un acto. Ahora bien, la ciencia esta en la razén. Luego la voluntad que esta
en desacuerdo con la razon errénea, es contraria a la conciencia. Pero una voluntad asi es mala, pues
se dice en Rom 14,23: Todo lo que no nace de la fe, es pecado, es decir, todo lo que es contrario a la
conciencia. Luego la voluntad que estd en desacuerdo con la razén errdénea es mala.

SoLuclioN. Hay que decir; Como la conciencia es en cierto modo un dictamen de la razon (pues es
una aplicacion de la ciencia al acto, como se dijo en la primera parte, g.79 a.13), es lo mismo preguntar
si la voluntad que estd en desacuerdo con la raz6n es mala, que preguntar si la conciencia errénea
obliga, Acerca de esto algunos distinguieron tres géneros de actos: unos son buenos por genero, otros
son indiferentes y otros son malos por genero. En consecuencia, dicen que, si la razén o la conciencia
determina que hay que hacer algo que es bueno por su genero, no hay error. Igualmente, si determina
que no hay que hacer algo que es malo por su genero, pues la misma razon ordena el bien y prohibe el
mal. Pero si la razon o la conciencia le dice a uno que el hombre esta obligado a realizar por precepto
lo que es de por si malo, o que esta prohibido lo que es de por si bueno, la razén o conciencia sera
erronea. Igualmente, si la razén o conciencia le dice a uno que lo que es de por si indiferente, como
levantar una brizna del suelo, esta prohibido o mandado, la razdn o conciencia sera errénea. Dicen,
segun esto, que la razén errénea acerca de cosas indiferentes, mandando o prohibiendo, obliga; de
modo que la voluntad que esté en desacuerdo con esta conciencia errénea, sera mala y pecado. Pero la
razon o conciencia que yerra mandando lo que es de por si malo, o prohibiendo lo que es de por si
bueno y necesario para la salvacién, no obliga; por eso, en estos casos, la voluntad que esta en des-
acuerdo con la razon o conciencia errénea, no es mala.

Pero esto se dice sin razon, pues en lo indiferente la voluntad que no esté de acuerdo con la razén
0 conciencia errénea, es mala de algin modo por su objeto, del que depende la bondad o malicia de la
voluntad; pero no del objeto segun su propia naturaleza, sino en cuanto que por accidente la razén lo
aprehende como mal que hay que realizar o evitar. Y porque el objeto de la voluntad es lo que propone
la razén, como se dijo (a.3), la voluntad toma razén de mal de lo que la raz6n propone como mal, si es
llevada a ello. Ahora bien, esto sucede no sélo en lo indiferente, sino en lo que es de por si bueno o
malo, porque no sélo lo indiferente puede recibir razén de bien o de mal por accidente, sino también
lo que es bueno puede recibir razén de mal, y lo que es malo, razén de bien. Por ejemplo: abstenerse de
la fornicacién es un bien, pero la voluntad no se dirige a este bien si no se lo propone la razon; por
consiguiente, si la razon errénea lo propone como mal, se dirigir- a ello bajo razén de mal. Por eso la
voluntad ser- mala, porque quiere el mal; no, ciertamente, lo que es malo de por si, sino lo que es malo
por accidente, por la aprehension de la razon. Igualmente, creer en Cristo es de por si bueno y necesa-
rio para la salvacion, pero la voluntad s6lo se dirige a ello en la medida que la razén lo propone. Por
tanto, si la razén lo propone como malo, la voluntad se dirigir- a ello como mal, no porque lo sea de
por si, sino porque es mal por accidente a consecuencia de la aprehension de la razén. Y por eso dice
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el fildsofo en VII Ethic. que, hablando con propiedad, es incontinente quien no sigue la razén recta;
pero, por accidente, quien no sigue la razon falsa. En consecuencia, hay que decir sin reservas que toda
voluntad que est- en desacuerdo con la razén, sea ésta recta o errénea, siempre es mala.

RESPUESTA A LAS OBJECIONES:

1. A la primera hay que decirEl juicio de la razén errénea, aunque no proceda de Dios, la razén
errénea lo propone como verdadero y, por consiguiente, como derivado de Dios, de quien proce-
de toda verdad.

2. A la sgunda hay que decin_a expresion de Agustin ha lugar cuando se sabe que la potestad
inferior manda algo en contra del mandato de la potestad superior. Pero si alguno creyera que el
mandato del proconsul era mandato del emperador, despreciaria el precepto de éste al despreciar
el del proconsul. Y, de igual modo, si un hombre conociera que la raz6n humana dictaba algo
contra un precepto de Dios, no estaria obligado a seguir a la razén, pues entonces la razén no
seria totalmente erronea. Pero, cuando la razén errénea propone algo como precepto de Dios,
entonces es lo mismo despreciar el dictamen de la razén que el precepto de Dios.

3. A la tercaa hay que decirCuando la razon aprehende algo malo, siempre lo aprehende bajo
alguna razén de mal; por ejemplo, porque se opone a un principio divino, o porque es escandalo,
0 por algo semejante. Y, entonces, esta mala voluntad se reduce a esa clase de malicia.

Tomas de Aquino, Suma de teologia (coleccion Biblioteca de Autores Cristianos, La Editorial Catélica, Madrid, 1989).

Texto 18
John Stuart Mill. Del gobierno representativo (1865).

Capitulo I11.EIl Ideal de la mejor foma de gbigno es ¢ gobiegno represenativo.

[...] toda educacion que procure hacer de los hombres algo mas que maquinas acaba por impulsarlos a
reclamar franquicias, independencia [...] Todo lo que desenvuelve, por poco que sea, nuestras facultades
aumenta el deseo de ejercerlas con mayor libertad, y la educacién de un pueblo desatiende su fin, si le
prepara para otro que para aquél, cuya idea de posesion y reinvindicacion le sugerira probablemente [...]
No hay dificultad en demostrar que el ideal de la mejor forma de gobierno es la que inviste de la sobera-
nia a la masa reunida de la comunidad, teniendo cada ciudadano no sélo voz en el ejercicio del poder,
sino, de tiempo en tiempo, intervencion real por el desempefio de alguna funcion local o general. Hay
que juzgar esta proposicion con relacién al criterio demostrado en el capitulo anterior.

Para apreciar el mérito de un Gobierno se trata de saber: 1. En qué medida atiende al bien publico
por el empleo de las facultades morales, intelectuales y activas existentes; 2. Cudl sea su influencia sobre
esas facultades para mejorarlas o0 aminorarlas. No necesito decir que el ideal de la mejor forma de gobier-
no no se refiere a la que es practicable o aplicable en todos los grados de la civilizacion, sino aquella a la
cual corresponde, en las circunstancias en que es aplicable, mayor suma de consecuencias inmediatas o
futuras. Solo el gobierno completamente popular puede alegar alguna pretension a este caracter, por ser
el tnico que satisface las dos condiciones supradichas y el méas favorable de todos, ya a la buena direccion
de los negocios, ya al mejoramiento y elevacion del caracter nacional.
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Su superioridad, con relacion al bienestar actual, descansa sobre dos principios que son universal-
mente aplicables y verdaderos como cualquiera otra proposicion general, susceptible de ser emitida
sobre los negocios humanos. El primero es que los derechos e intereses, de cualquier clase que sean,
Unicamente no corren el riesgo de ser descuidados cuando las personas a que atafien se encargan de
su direccién y defensa. EI segundo, que la prosperidad general se eleva y difunde tanto mas cuanto
mas variadas e intensas son las facultades consagradas a su desenvolvimiento.

Para mayor precision podria decirse: EI hombre no tiene mas seguridad contra el mal obrar de sus
semejantes que la proteccién de si mismo por si mismo: en su lucha con la naturaleza su Unica
probabilidad de triunfo consiste en la confianza en si propio, contando con los esfuerzos de que sea
capaz, ya aislado, ya asociado, antes que con los ajenos.

La primera proposicién, que cada uno es el tnico custodio seguro de sus derechos e intereses, es una
de esas maximas elementales de prudencia que todos siguen implicitamente siempre que su interés per-
sonal esta en juego. Muchos, sin embargo, la odian en politica, complaciéndose en condenarla como una
doctrina de egoismo universal [...] Por intencidn sincera que se tenga de proteger los intereses ajenos no
es seguro ni prudente ligar las manos a sus defensores natos; ésta es condicion inherente a los asuntos
humanos; y otra verdad mas evidente todavia es que ninguna clase ni ningun individuo operara, sino
mediante sus propios esfuerzos, un cambio positivo y duradero en su situacién. Bajo la influencia reuni-
da de estos dos principios en todas las comunidades libres ha habido menos crimenes e injusticias sociales
y mayor grado de prosperidad y esplendor que en las demas, y que en ellas mismas, después de haber
perdido la libertad [...] Es necesario reconocer que los beneficios de la libertad no han recaido hasta
ahora sino sobre una porcion de la comunidad y que un Gobierno bajo el cual se extienden imparcial-
mente a todos es un desideratum adn no realizado. Pero aunque todo lo que se acerque a él tenga un valor
intrinseco innegable y por méas que el estado actual del progreso no sea frecuentemente posible sino
aproximarse al mismo, la participacion de todas las clases en los beneficios de la libertad es en teoria la
concepcidn perfecta de Gobierno libre. Desde el momento en que algunos, no importa quiénes, son
excluidos de esa participacion, sus intereses quedan privados de la garantia concedidas a los de los otros,
y a la vez estan en condiciones mas desfavorables para aplicar sus facultades a mejorar su estado y el
estado de la comunidad, siendo esto precisamente de lo que depende la prosperidad general.

He aqui el hecho en cuanto al bienestar actual, en cuanto a la buena direccion de los negocios de la
generacion existente. Si pasamos ahora a la influencia de la forma de gobierno sobre el caracter hallare-
mos demostrada la superioridad del Gobierno libre mas facil e incontestablemente, si es posible. Realmente,
esta cuestion descansa sobre otra mas fundamental todavia, a saber: cual de los dos tipos ordinarios de
caracter es preferible que predomine para el bien general de la humanidad, el tipo activo o el pasivo; el
que lucha contra los inconvenientes, o el que los soporta; el que se pliega a las circunstancias, o el que
procura someterlas a sus miras.

Los lugares comunes de la moral y las simpatias generales de los hombres estan a favor del caréacter
pasivo. Se admiran, sin duda, los caracteres enérgicos, pero la mayor parte de las personas prefieren
particularmente los sumisos y tranquilos. La pasividad de los demas aumenta nuestro sentimiento de
seguridad, concilidandose con lo que hay en nosotros de imperioso, y cuando no necesitamos la actividad
de tales caracteres nos parecen un obstaculo de menos de nuestro camino. Un cardacter satisfecho no es
un rival peligroso. Pero, sin embargo, todo progreso se debe a los caracteres descontentos; y, por otra
parte, es mas facil a un espiritu activo adquirir las cualidades de obediencia y sumision que a uno pasivo
adquirir la energia.
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[...] El hombre que se agita lleno de esperanzas de mejorar su situacion se siente impulsado a la
benevolencia para con los que tienden al mismo fin o ya lo han alcanzado. Y cuando la mayoria esta
asi ocupada las costumbres generales del pais dan el tono a los sentimientos de los que no logran ver
satisfechos sus deseos, quienes atribuyen su suceso desgraciado a la falta de esfuerzos o de ocasion,
0 a su mala gestién personal. Pero los que sin perjuicio de anhelar lo que otros poseen no emplean
ninguna energia para adquirirlo se quejan incesantemente de que la fortuna hace por ellos lo que
por el mismo debieran hacer, o se revuelven envidiosos y malévolos contra los demas.

Ahora bien, no puede dudarse en modo alguno que el Gobierno de uno solo o de un pequefio
ndmero sea favorable al tipo pasivo de caréacter, mientras que el Gobierno de la mayor parte es
favorable al tipo activo. Los Gobiernos irresponsables se hallan mas necesitados de la tranquilidad
del pueblo que de cualquier actividad que no esté en sus manos imponer y dirigir. Todos los Gobier-
nos despéticos inculcan a sus subditos la precision de someterse a los mandatos humanos como si
fuera necesidades de la naturaleza. Se debe ceder pasivamente a la voluntad de los superiores y a la
ley como expresién de esta voluntad. Pero los hombres no son puros instrumentos o simple materias
en manos de sus Gobiernos cuando poseen voluntad, ardor o una fuente de energia intima en su
conducta privada [...]

[...] Sin duda alguna, con un Gobierno parcialmente popular es posible que esta libertad sea
ejercida por aquellos mismos que no gozan de todos los privilegios de los ciudadanos pero todos nos
sentimos impulsados con mas fuerza a coadyuvar a nuestro bien y a confiar en nuestros medios
cuando estamos al nivel de los demas, cuando sabemos que el resultado de nuestros esfuerzos no
depende de la impresion que podemos producir sobre las opiniones y disposiciones de una corpora-
cién de que no formamos parte. Desalienta a los individuos, y mas adn, a las clases, verse excluidos
de la Constitucién, hallarse reducidos a implorar a los arbitros de su destino sin poder tomar parte
en sus deliberaciones: el efecto fortificante que produce la libertad no alcanza su maxima sino cuan-
do gozamos, desde luego, 0 en perspectiva, la posesidn de una plenitud de privilegios no inferiores
a los de nadie.

Mas importante todavia que esta cuestion de sentimiento es la disciplina practica a que se
pliega el caracter de los ciudadanos cuando son llamados de tiempo en tiempo, cada uno a su vez, a
ejercer alguna funcién social. No se considera lo bastante cuan pocas cosas hay en la vida ordinaria
de los hombres que pueda dar alguna elevacidn, sea a sus concepciones, sea a sus sentimientos. Su
vida es una rutina, una obra, no de caridad, sino de egoismo, bajo su forma mas elemental: la satis-
faccion de sus necesidades diarias. Ni lo que hacen, ni la manera como lo hacen, despierta en ellos
una idea o un sentimiento generoso y desinteresado. Si hay a su alcance libros instructivos nada les
impulsa a leerlos, y la mayor parte de las veces no tienen acceso cerca de personas de cultura supe-
rior a la suya. Dandoles algo que hacer para el bien puablico se llenan, hasta cierto punto, estas
lagunas. Si las circunstancias permiten que la suma de deber publico que les esta confiada sea con-
siderable resulta para ellos una verdadera educacion. A pesar de los defectos del sistema social y de
las ideas morales de la antigiedad la préactica de los asuntos judiciales y politicos elevd el nivel
intelectual de un simple ciudadano de Atenas muy por encima del que haya alcanzado nunca en
ninguna otra asociacion de hombres antigua o moderna [...]

[...] Més importante todavia que todo lo dicho es la parte de la instruccion adquirida por el
acceso del ciudadano, aunque tenga lugar raras veces, a las funciones publicas. Verse Ilamado a
considerar intereses que son los suyos; a consultar, enfrente de pretensiones contradictorias, otras



140 Cuarto Afio Medio Filosofia y Psicologia Ministerio de Educacion

reglas que sus inclinaciones particulares; a llevar necesariamente a la practica principios y maximas
cuya razén de ser se funda en el bien general, y encuentra en esta tarea al lado suyo espiritus fami-
liarizados con esas ideas y esas aspiraciones, teniendo en ellos una escuela que proporcionara razones
a su inteligencia y estimulo a su sentimiento del bien publico.

Llega a entender que forma parte de la comunidad, y que el interés publico es también el suyo.
Donde no existe esta escuela de espiritu publico apenas se comprende que los particulares cuya posicion
social no es elevada no deban cumplir otros deberes con la comunidad que los de obedecer la ley y
someterse al Gobierno. No hay ningun sentimiento desinteresado de identificacién con el pablico. El
individuo o la familia absorben todo pensamiento y todo sentimiento de interés o de deber. No se
adquiere nunca la idea de intereses colectivos. El projimo sdlo aparece como un rival y en caso necesario
como una victima. No siendo el vecino ni un aliado ni un asociado no se ve en él mas que un competidor.
Con esto se extingue la moralidad publica y se resiente la privada. Si tal fuera el estado universal y el
Unico posible de las cosas las aspiraciones mas elevadas del moralista y del legislador se limitarian a hacer
de la masa de la comunidad un rebafio de ovejas paciendo tranquilamente unas al lado de otras.

Segun las consideraciones antedichas es evidente que el Unico Gobierno que satisface por completo
todas las exigencias del estado social es aquel en el cual tiene participacion el pueblo entero; que en toda
participacién, aun en las mas humildes de las funciones publicas, es Util; que, por tanto, debe procurarse
que la participacion en todo sea tan grande como lo permita el grado de cultura de la comunidad; y que,
finalmente, no puede exigirse menos que la admisidn de todos a una parte de la soberania. Pero puesto
que en toda comunidad que exceda los limites de una pequefia poblacidn nadie puede participar perso-
nalmente sino de una porcién muy pequefia de los asuntos publicos el tipo ideal de un Gobierno perfecto
es el Gobierno representativo.

John Stuart Mill, Del gobierno representativo (traduccién de Marta C.C. de Iturbe, Tecnos, Madrid, 1985).

Texto 19

Karl Marx. La ideologia alemana (1846).

[...] determinados individuos que, como productores, actian de un determinado modo, contraen
entre si estas relaciones sociales y politicas determinadas. La observacién empirica tiene necesaria-
mente que poner de relieve en cada caso concreto, empiricamente y sin ninguna clase de falsificacion,
la trabazon existente entre la organizacion social y politica y la produccion. La organizacién social
y el Estado brotan constantemente del proceso de vida de determinados individuos; pero de estos
individuos, no como puedan presentarse ante la imaginacién propia o ajena, sino tal y como real-
mente son; es decir, tal y como actdan y como producen materialmente y, por tanto, tal y como
desarrollan sus actividades bajo determinados limites, premisas y condiciones materiales, indepen-
dientes de su voluntad.

La produccion de las ideas y representaciones, de la conciencia, aparece al principio directa-
mente entrelazada con la actividad material y el comercio material de los hombres, como el lenguaje
de la vida real. Las representaciones, los pensamientos, el comercio espiritual de los hombres se
presentan todavia, aqui, como emanacién directa de su comportamiento material. Y lo mismo ocu-
rre con la produccion espiritual, tal y como se manifiesta en el lenguaje de la politica, de las leyes, de
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la moral, de la religion, de la metafisica, etc., de un pueblo. Los hombres son los productores de sus
representaciones, de sus ideas, etc., pero los hombres son reales y actuantes, tal y como se hallan
condicionados por un determinado desarrollo de sus fuerzas productivas y por el intercambio que a
él corresponde, hasta llegar a sus formaciones mas amplias. La conciencia no puede ser nunca otra
cosa que el ser consciente, y el ser de los hombres es su proceso de vida real.

[...] También las formaciones nebulosas que se condensan en el cerebro de los hombres son subli-
maciones necesarias de su proceso material de vida, proceso empiricamente registrable y sujeto a
condiciones materiales. La moral, la religién, la metafisica y cualquier otra ideologia y las formas de
conciencia que a ellas corresponden pierden, asi, la apariencia de su propia sustantividad. No tienen su
propia historia ni su propio desarrollo, sino que los hombres que desarrollan su produccion material y su
intercambio material cambian también, al cambiar esta realidad, su pensamiento y los productos de su
pensamiento. No es la conciencia la que determina la vida, sino la vida la que determina la conciencia.

[...] Precisamente porque los individuos sélo buscan su interés particular, que para ellos no
coincide con su interés comun, y porque lo general es siempre la forma ilusoria de la comunidad, se
hace valer esto ante su representacion como algo “ajeno” a ellos e “independiente” de ellos, como un
interés “general” a su vez especial y peculiar, o ellos mismos tienen necesariamente que enfrentarse en
esta escision, como en la democracia. Por otra parte, la lucha préctica de estos intereses particulares
que constantemente y de un modo real se enfrentan a los intereses comunes o que ilusoriamente se
creen tales, imponen como algo necesario la interposicion practica y el refrenamiento por el interés
“general” ilusorio bajo la forma del Estado. El poder social, es decir, la forma de produccién multipli-
cada, que nace por obra de la cooperacidn de los diferentes individuos bajo la accion de la division del
trabajo, se les aparece a estos individuos, por no tratarse de una cooperacion voluntaria, sino natural,
no como un poder propio, asociado, sino como un poder ajeno, situado al margen de ellos, que no
saben de donde procede ni a donde se dirige y que, por tanto, no pueden ya dominar, sino que recorre,
por el contrario, una serie de fases y etapas de desarrollo peculiar e independiente de la voluntad y los
actos de los hombres y que incluso dirige esta voluntad y estos actos.

Karl Marx, “La ideologia alemana”. En Erich Fromm (editor) Marx y su concepto del hombre (Fondo de Cultura Econdmica,
Meéxico, 1984).
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Texto 20

Thomas Hobbes. Leviatan o la materia, forma y poder de una republica (1651).

PriMERA PARTE. DEL HOMBRE.

Capitulo 13.De la condicién natal de la humanidd, respecto de su fieidad y miseia.

La naturaleza ha hecho a los hombres iguales en sus facultades corporales y mentales. Desde luego,
unos son manifiestamente mas fuertes corporalmente que otros, asi como unos son mas rapidos de
mente que otros. Pero cuando todo es sumado, las diferencias entre un hombre y otro no son tan
considerables que pudiera uno de ellos, reclamar para si un beneficio que otro no pudiera también
reclamar para si. Si se trata de la fortaleza corporal, el mas débil tiene suficiente fuerza para matar
al mas fuerte, ya sea mediante secretas maquinaciones, o uniéndose con otros que estan en el mismo
peligro que él [...]

Por estos motivos, es evidente que durante el tiempo en el cual los hombres viven sin un poder
comun que los mantenga a todos atemorizados, se encuentran en la condicion que es llamada de
guerra. Y esta es una guerra de todos en contra de todos. La guerra no consiste solo en la batalla, o
el acto de luchar. Ella cubre todo aquel periodo de tiempo en el cual la voluntad de luchar es sufi-
cientemente conocida [...] Todo otro tiempo es de paz.

De suerte que todo aquello que es propio del tiempo de guerra, donde cada hombre es enemigo
de todos los demas, ocurre durante aquel tiempo en el cual los hombres viven sin otra seguridad que
aquella proporcionada por su fuerza y su capacidad inventiva. En una tal condicidn no hay lugar
para la industria, porque su fruto es incierto. Y consecuentemente, no se cultiva la tierra; no hay
navegacion, ni el uso de mercaderias que puedan ser exportadas por mar. Tampoco existen los gran-
des edificios, ni hay instrumentos para mover y trasladar cosas pesadas; no se conoce la faz de la
tierra, no se guarda cuenta del paso del tiempo; no existen ni las artes, ni las letras, ni la sociedad. Y
lo que es peor de todo, la vida del hombre es solitaria, pobre, incdmoda, bruta y corta [...]

Thomas Hobbes. Leviatan o la materia, forma y poder de una repablica (traduccion especial para el presente programa de

la edicién inglesa de 1651 publicada como Hobbes’s Leviathan, Clarendon Press, Oxford, 1909).

Texto 21

Normas juridicas sobre la esclavitud en Chile.

SECCION A

Vientres libes.

Aunque la esclavitud, por opuesta al espiritu cristiano, a la humanidad y a las buenas costumbres,
por inGtil i aun contraria al servicio doméstico, que ha sido el aparente motivo de su conservacion,
deberia desaparecer en un suelo donde sus majistrados solo tratan de estinguir la infelicidad [...]
con todo, conciliando estos sentimientos con la preocupacién i el interés de los actuales duefios de
esa miserable propiedad acordo6 el Congreso que desde hoi en adelante no venga a Chile ningun
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esclavo i que los que transiten para paises donde subsiste esta dura lei i se demoraren por cuales-
quiera causa y permanecieren seis meses en el Reino queden libres por el mismo hecho; que los que
al presente se hallan en servidumbre permanezcan en una condicién que se les hara tolerable [...]
[por] el buen trato que jeneralmente reciben de sus amos i sobre todo [por] el consuelo de que sus
hijos que nazcan desde hoi seran libres como espresamente se establece por regla inalterable [...]

Bando de la Junta de Gobierno de Chile (octubre 15 de 1811).
SEccION B
Por cuanto ECongeso Nicional ha @oidado d siguieng proyecto de lei:

ARTicuLo 1. Todo ciudadano chileno, que por si mismo hiciere el trafico de esclavos, esportando de
las costas de Africa, o comprandolos en alta mar subsiguientemente a su esportacién de las costas
de Africa, estara sujeto por este crimen a la pena que las leyes de la RepuUblica [...] o que en adelante
impusieren, al crimen de pirateria.

ARTIcuLO 2. Estaran sujetos a la misma pena de pirateria todos quienes participaren en dicho trafi-
co... suministrando buques, fletdndolos, equipandolos, formando parte de su oficialidad o tripulacion,
contribuyendo caudales, provisiones u otros efectos, constituyéndose en socios, factores, consigna-
tarios o ajentes de cualquiera clase, siempre que dichos actos hayan sido ejecutados a sabiendas para
la prosecucion de dicho trafico [...]

Ley del 20 de octubre de 1842.
Normas juridicas chilenas sobre la esclavitud. En Boletin de las leyes i decretos, libro I, afio 1823, pajina 134 y libro X, afio
1842, pajinas 273 i 274.

Texto 22
Tomas de Aquino. Suma de teologia (1266-73).

1. Segunda Rarte. C.57 articulo 1.EI derecho,ies € objeto de la justicia?

Objeciones por las que pae que kderecho no es Eobjeto de la justicia:

1. Dice, en efecto el jurisperito Celso que el derecho es el arte de lo bueno y de lo equitativo. Ahora bien:
el arte no es objeto de la justicia, sino que, por si mismo, es una virtud intelectual. Luego el derecho no
es el objeto de la justicia.

2. Masaun: Como dice Isidoro, en el libro Etymol., la ley es una especie de derecho. Mas la ley no es objeto
de lajusticia, sino, mas bien, de la prudencia; de aqui que el Filésofo ponga el arte de legislar como parte
de la prudencia. Luego el derecho no es el objeto de la justicia [...]

3. En cambio esta Isidoro, que dice en el mismo libro que el derecho se ha llamado asi porque es
justo. Pero lo justo es objeto de la justicia; pues afirma el Fildsofo, en V Ethic., que todos deciden
[lamar justicia a semejante habito, mediante el cual realizan cosas justas. Luego el derecho es
objeto de la justicia.
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SoLucioN. Hay que decir: Lo primero de la justicia, dentro de las demas virtudes, es ordenar al hombre en
las cosas que estan en relacion con el otro. Implica, en efecto, cierta igualdad, como su propio nombre
manifiesta. Vulgarmente se dice que las cosas que se igualan se ajustan. Ahora bien: la igualdad se establece
en relacion a otro. Pero las demas virtudes perfeccionan al hombre solamente en aquellas cosas que le
convienen a él mismo.

Asi, pues, aquello que es recto en las acciones de las demas virtudes, hacia lo que tiende la intencién de
la virtud, como a su propio objeto, no se determina sino por relacién al agente. En cambio, lo recto que hay
en el acto de la justicia, aun exceptuada la relacion al agente, se distribuye por relacién a otro, como la
retribucion del salario debido por un servicio prestado.

Por consiguiente, se llama justo a algo, es decir, como la nota de la rectitud de la justicia, al término de
un acto de justicia, aun sin la consideracion de como se hace por el agente. Pero en las otras virtudes no se
define algo como recto a no ser considerado cdmo se hace por el agente. Y, por eso, el objeto de la justicia,
a diferencia de las demas virtudes, es el objeto especifico que se llama lo justo. Ciertamente, esto es el
derecho. Luego es manifiesto que el derecho es el objeto de la justicia.

RESPUESTA A LAS OBJECIONES:

1. A la primea hay que decirQue es frecuente que los nombres se desvien de su primera acep-
cién, para designar otras cosas, como el nombre de medicina asigné, en un principio, para designar
el remedio que se aplica al enfermo para curarlo. Luego pasé a significar el arte por el que se
hacia esto. Asi también sucede con el nombre de derecho, que se asign6 primero para significar
la misma cosa justa. Pero, después, derivo hacia el arte con el que se discierne qué es justo; y
ulteriormente, a designar el lugar en el que se otorga el derecho; asi, por ejemplo, se dice que
alguien comparece ante el derecho; finalmente, también se denomina derecho a la sentencia que
es pronunciada por aquel cuyo oficio pertenece hacer justicia. Incluso a pesar de lo que decida
sea inicuo.

2. A la sgunda hay que deciQue del mismo modo que de las acciones que se hacen exterior-
mente por el arte, una cierta idea, que se llama la regla del arte, preexiste en la mente del artista,
asi también, de la accion justa, que la razdn determina, preexiste en la mente cierta razon, a
modo de determinada regla de prudencia. Y esto, si se formula por escrito, se denomina ley; pues
la ley es, segun Isidoro, una constitucién escrita. Por lo cual, la ley no es el derecho mismo,
propiamente hablando, sino cierta razon del derecho.

Tomas de Aquino, Suma de teologia (Coleccion Biblioteca de Autores Cristianos, La Editorial Catélica, Madrid, 1989).
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Texto 23

La Bioética.

El desarrollo cientifico y técnico ha aportado a la humanidad indudables beneficios, tales como la
posibilidad de superar la miseria de vastos sectores de la poblacién mundial, la de elevar los niveles
de educacién y salud. Sin embargo, genera también problemas morales inéditos relacionados con
posibles dafios irreversibles a la vida humana individual y/o de la especie. La bioética consiste,
precisamente, en una reflexion ética aplicada a esos problemas relacionados con la manipulacidn
técnica de la vida y del medio ambiente.

Varios de esos problemas dicen relacion con dos etapas de la vida humana. En relacion a la
primera etapa, se generan interrogantes referentes al estatuto ontoldgico del embridn; vale decir,
acerca de cuél seria el momento del desarrollo en que debe considerarselo como ser humano y, por
consiguiente, como sujeto de derechos tales como el de proteccion de su vida y su integridad. En
relacion a la segunda etapa, surgen interrogantes referentes a cual podria ser el concepto de “muerte
digna”, tendiente a evitar tanto una cruel prolongacion artificial de la vida humana como atentados
contra la vida de enfermos cuya debilidad misma exige especial atencién.

Los principios bioéticos y sus raices en la tradicion ética occidental:
A. Principio de autonomia

B. Principio de beneficencia

C. Principio de no-maleficencia

D. Principio de justicia

A. PRINCIPIO DE AUTONOMIA

En la ética civil, la autonomia se entiende como el derecho que tiene toda persona a formular y
desarrollar su proyecto personal de vida de acuerdo a sus propios ideales de perfeccién y felicidad,
siempre que con ello no perjudique a otros.

En el ambito de la ética médica, la autonomia se entiende como el derecho del paciente a decidir
sobre su propio cuerpo y, en general, sobre si mismo, disponiendo de informacion adecuada e inde-
pendientemente de toda coaccion. Se hace referencia a este derecho del paciente con el nombre de
“consentimiento informado”.

B. PRINCIPIO DE BENEFICENCIA

Tiene sus raices en la ética médica: sanar al paciente, lo que implica beneficiarlo.

En el ambito de la ética civil, el principio de beneficencia se expresa en la nocion de que debemos
hacer el bien a los demas. Sin embargo, como resulta legitimo que cada uno tenga su propia concep-
cién de lo que es la vida buena y la felicidad, no es facil definir en qué consiste hacer el bien.

C. PRINCIPIO DE NO-MALEFICENCIA

Reconoce la misma raiz que el principio de beneficencia, con el que originalmente estaba integrado;
pero se separa de éste y recibe una formulacion independiente cuando se toma conciencia de que la
obligacidn de no hacer dafio a otros es mas basica y exigente que la de hacerles el bien.
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En la ética civil, el principio de no-maleficencia se traduce en el deber fundamental de no hacer
dafio a los demaés, deber que nos es impuesto por la ley como condicidn indispensable de la vida en
sociedad.

D. PRINCIPIO DE JUSTICIA

Proviene de la tradicion filoséfico-politica dentro de la cual se lo ha concebido como la obligacion
de dar a cada uno lo que le corresponde, teniendo en cuenta la equidad; esto es, considerando los
aportes de cada cual al bien comun, pero cuidando especialmente que se satisfagan por lo menos las
necesidades minimas de los mas postergados.

Los principios de no-maleficencia y de justicia pueden ser considerados como expresion del
deber de no discriminacion. El primero, ordena la no discriminacion en el &mbito biol6gico, esto es,
las personas no deben ser perjudicadas por el hecho de pertenecer a una raza, a un género, a un
grupo etario. El segundo, persigue el mismo objetivo en el ambito social. Los dos, entonces, pueden
ser considerados como distintas expresiones del deber de no-maleficencia.

Jerarquia de los pimcipios

Cuando intentamos aplicar estos principios para resolver problemas morales vemaos que éstos repre-
sentan, fundamentalmente, conflictos entre principios. Resolverlos implica la necesidad de elegir,
no entre un bien y un mal, lo cual pudiera resultar facil, sino entre dos bienes; vale decir, nos vemos
obligados a otorgar prioridad a un principio en desmedro del otro.

(Texto elaborado por encargo de la Unidad de Curriculum y Evaluacién, del Ministerio de Educacion, para el presente

programa de Formacion General en Filosofia).

Texto 24

Etica y técnica.

Durante la mayor parte de la historia los seres humanos percibian sus relaciones con el mundo
extra-humano como neutras desde el punto de vista valorativo. Lo que tenia relevancia ética eran
sus acciones dentro de la ciudad, las relaciones con sus contemporaneos, con sus hijosy, en el mejor
de los casos, con sus nietos. Hasta alli [legaba su responsabilidad, porque hasta alli se extendian las
posibles consecuencias de su accidn.

Consecuentemente, los sistemas morales tendian a la regulacién de esas relaciones. Esto se

pone de manifiesto, por ejemplo, en el imperativo categ6rico kantiano: trata a la humanidad, ya sea
en tu propia persona o en la de otro siempre como un fin, nunca solamente como un medio.
Este imperativo reconoce al ser humano como Unico fin en si; esto es, como Unico ente que no
representa un medio para otra cosa. En esto radica precisamente, la dignidad de persona que la ética
kantiana le atribuye. De ello se desprende que todo lo existente puede ser utilizado por los seres
humanos exclusivamente como medio para sus propios fines. Sin embargo, ello no implica necesa-
riamente que no deban preocuparse de la preservacion e integridad del resto de los entes, pero esto
no queda explicitado en el imperativo, simplemente porque la accién humana ain no ponia en
peligro esa preservacién e integridad.
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Como consecuencia de lo anterior, podria decirse que la ética tradicional es antropocéntrica, en cuanto
atribuye relevancia moral sélo a las relaciones interhumanas. Es, también, inmediatista, en la medida en
que los deberes por ella definidos regulan las conductas de quienes comparten un aqui y un ahora, vale
decir, de personas cercanas entre si espacial y temporalmente. Ambas caracteristicas respondian a las
dimensiones de la responsabilidad humana antes de que la técnica moderna modificara los alcances de la
accion.

Pero el acrecentamiento del poder derivado del desarrollo cientifico y técnico trae consigo una
expansion de la responsabilidad; ésta abarca ahora todo aquello que se ha hecho vulnerable frente a la
accion humana: desde la perspectiva espacial, la biosfera completa, vale decir, el conjunto formado por
todos los seres vivos y el medio en el que se desarrollan; desde la perspectiva temporal, la presencia en la
tierra de una humanidad futura.

Esta nueva situacion exige una nueva ética puesto que la accién humana puede ahora poner en
peligro las condiciones de posibilidad de la vida en conjunto y ella es, fundamentalmente, una ética de la
responsabilidad que debe superar al antropocentrismo y el inmediatismo que caracterizaban a la ética
anterior.

Superar el inmediatismo, por otra parte, significa reconocer la obligacion moral de respetar la vida
de las futuras generaciones humanas, lo que implica la necesidad de preservar sus condiciones de posibi-
lidad; vale decir, el deber de proteger el medio ambiente que sustenta la vida en su conjunto.

Es posible constatar, asi, que la ética del medio ambiente es también una bioética de la responsabi-
lidad, que busca regular aquellas consecuencias de la accion humana que pueden afectar irreversiblemente
la vida en su conjunto y, por consiguiente, la vida humana.

En esta forma, la superacion del antropocentrismo, mas que en la eliminacion de los seres humanos
como referentes Gltimos de la ética, consistird en una nueva humildad, derivada del reconocimiento de la
estrecha dependencia de los seres humanos respecto del resto de los demas seres vivos.

Estamos hablando aqui de una ética cuyo fundamento seria lo que Hans Jonas llama el “principio de
responsabilidad”. El filésofo judio-aleméan contemporaneo lo enuncia en los términos de un nuevo “impe-
rativo categorico” que, como el kantiano, manda sin condiciones. Dicho principio ordena lo siguiente:
acta de forma tal que no pongas en peligro la permanencia en la tierra de una vida humana auténtica.

Este nuevo imperativo no pretende anular aquellos de sistemas morales anteriores, cuya validez no se
pone en duda cuando se trata de las interrelaciones entre hombres proximos espacial y temporalmente, rela-
ciones que -evidentemente- siguen y seguiran siempre teniendo relevancia ética. Busca, en cambio,
complementarlos, dirigiéndose al &mbito de las politicas publicas mas que al de las conciencias individuales.

Por otra parte, esta nueva ética, aunque centra su atencién en el futuro, no es utédpica; esto es, no
pretende preparar el advenimiento de un “hombre nuevo”, lo que repetidas veces en la historia ha desem-
bocado en un grave dafio para la vida y los derechos de amplios sectores de la humanidad. Por el contrario,
es conservadora en la medida en que busca simplemente preservar la presencia de la humanidad sobre la
tierra, sin que se modifique su esencia; por eso habla de la preservacion de una “vida humana auténtica”
y entiende por tal aquella que, por una parte, dispone de un medio ambiente adecuado y que, por otra, no
ha desfigurado su herencia mediante la manipulacion genética en busca de un ser humano superior.

(Texto elaborado por encargo de la Unidad de Curriculum y Evaluacién, del Ministerio de Educacion, para el presente

programa de Formacion General en Filosofia).
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Texto 25

Técnica, Etica y Responsabilidad.

El auge que ha experimentado la ética aplicada desde el Gltimo tercio del siglo XX se debe fundamen-
talmente al dafio del medio ambiente, a la acumulacion de desperdicios (nucleares y demas), a las
préacticas mercantiles, a los procedimientos médicos con nuevas tecnologias, a la drogadiccion. El uso
del arma atomica originé uno de los debates mas significativos en torno a la ingenieria nuclear y a la
ética cientifica misma. La tecnologia ha tenido efecto en la ética, en razén de la transformacion que
provoca en la accidn humana, tanto en su poder, como en la imprevisibilidad de sus consecuencias.

Las nuevas tecnologias (por ejemplo, la exploracion del espacio, el arma atémica extraterrestre,
los pesqueros de gran capacidad procesadoray las biotecnologias) crean nuevos problemas que requie-
ren normativas especiales.

La idea general que preside una ética aplicada o ética técnica es que siempre hay mas de un modo
de hacer; mas de una solucion. Y la cuestion acerca de cual de ellas elegir tiene que ver con la libertad,
con las alternativas de accidn y con las secuelas o consecuencias que una u otra alternativa acarrearan
para los directamente involucrados y para los eventualmente involucrados, pero también para las ge-
neraciones futuras y, eventualmente, en ciertos casos, para la vida humana o para la vida en general.
(Asi, por ejemplo, determinadas técnicas tienen efectos sobre la biosfera, sobre la atmdsfera, etc).

El entusiasmo ilustrado que gener6 en el siglo X1X toda una ideologia del progreso, dio paso en
la segunda mitad del siglo XX a una actitud mas cautelosa. Las mas graves reservas se asocian con el
arma atémica, los experimentos médicos y el reconocimiento de severos dafios sobre el medio am-
biente y la salud humana. En este contexto se produjo un replanteamiento ético frente a la técnica
moderna.

Es asi que los propios especialistas se encontraron frente a nuevos dilemas en su actividad profe-
sional, de modo que los bidlogos y los médicos, estimulados por casos legales famosos, alimentaron y
contribuyeron al desarrollo y a la institucionalizacion universitaria de la bioética como ramo y como
disciplina.

En rigor, todas las profesiones tienen un compromiso ético, pues representan conductas humanas

que inciden sobre los demas. Lo propio de la conducta humana es que guarda una referencia con el
bien y el mal. Por eso las conductas son esencialmente reguladas, sujetas a normas, aunque éstas no
sean expresamente objeto de una regulacién legal. Las que no estan sujetas a la ley, estdn normadas
por las costumbres. Donde todavia no puede haber la norma de la costumbre, hay un vacio.
Al intentar iluminar los problemas concretos de la biomedicina, el manejo ambiental y la informa-
tica, los filésofos han confiado primordialmente en los textos clasicos de la teoria moral, tales como
la Etica a Nicomaco de Aristoteles; Los fundamentos de la metafisica de las costumbres de Kant, y
Utilitarismo de John Stuart Mill. Estos textos estan desprovistos de referencias explicitas a la tec-
nologia. Sin embargo, les procuran los puntos de partida y los principios fundamentales, de modo
que lo que se conoce como “ética aplicada” es resultado del intento de adaptar los analisis clasicos de
la filosofia de la moral a los asuntos técnicos.

Surgen problemas acerca de la confiabilidad de los programas computacionales, acceso demo-
cratico, uso ético de la informacion, etc. Pero no ha habido, por parte de los profesionales de la
computacidn abocados a detectar estos problemas, un examen mas sistematico de por qué dichos
cambios en la tecnologia levantan cuestiones éticas.
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Los medios de comunicacidn electrénicos y su influencia sobre las conciencias alteraron los marcos
de discusién, levantando al mismo tiempo la discusion acerca de cdmo estos medios gravitan en las
decisiones publicas y en el proceso democratico.

(Texto elaborado por encargo de la Unidad de Curriculum y Evaluacién, del Ministerio de Educacion, para el presente

programa de Formacion General en Filosofia).
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Anexo 3: Sitios web en castellano con informacion
sobre filosofia

» http://www.filosofia.org

e http://adi.uam.es/~delora/

* http://ensayo.rom.uga.edu/

» http://www.elaleph.com/biblioteca.cfm

« http://geocities.com/FilosofiaCT/index.html
» http://cerezo.pntic.mec.es/~alopez8/curso.html
« http://ngweb.com/latinofil/nrocin/index.htm
e http://cervantesvirtual.com

e http://www.favanet.com.ar/ratio/

» http://ifs.csic.es/sorites.htm

e http://philos.wright.edu/DesCartes/
MedL.html
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